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Abstract

Seit dem Schulrechtspaket 2016 steht die Zusammenlegung des Technischen und Textilen
Werkens fest. Ziel dieser Arbeit ist es deshalb herauszuarbeiten welche Chancen und
Problemfelder sich fur Schiler und Lehrer dadurch ergeben, welche Voraussetzungen fur
eine erfolgreiche Umsetzung geschaffen werden muissen und einzelne bereits daflr
entwickelte Loésungsansatze vorzustellen.

Im ersten Teil der Arbeit werden mittels Literaturrecherche generelle Informationen bezuglich
des oOsterreichischen Bildungssystems dargelegt sowie ein Stimmungsbild beziehungsweise
verschiedene Positionen zur bevorstehenden Zusammenlegung vorgestellt. Weiters werden
Schulen/Modelle vorgestellt, bei denen eine Zusammenfihrung beider Facher bereits erfolgt
ist - mit besonderem Fokus auf das Schweizer Modell “Lehrplan 21”.

Der zweite Teil beinhaltet Uberlegungen zu Inhalten und Zielen des neuen Faches ,Werken*.
Anhand einer Analyse des Curriculumentwurfs und des Lehrplanentwurfs werden
Schwerpunkte und Veranderungen aufgezeigt. AbschlieRend zeigt eine exemplarische
Jahresplanung eine mdégliche Umsetzung des neuen Lehrplanes. Kernpunkt des neuen
Faches “Werken” ist die Vermittlung von Kompetenzen. Als Basis hierfir dienen Projekte mit
Ubergeordneten Zielen, fachlich qualifizierte Lehrkrafte und gut ausgestattete Werkraume.
Das Wissen, wie Kompetenzen gebildet und vermittelt werden, anstatt dem Lehren von

reinem Wissen, ist hierbei wesentlich fiir einen kompetenzorientierten Unterricht.



Vorwort

Meine Facherkombination im Studium - Textiles Gestalten und Technik/Design-
Werkerziehung - ermdglicht mir einen offenen Blick auf beide Fachdisziplinen und ein
Verstandnis fur Stellungnahmen von betroffenen Lehrern des Technischen als auch des
Textilen Werkens. In der vorliegenden Arbeit soll ein ganzheitlicher Blick auf die aktuelle
Situation geschaffen werden, um allen Lesern einen unvoreingenommenen Blick auf den
neuen Werkunterricht zu ermdglichen.

Der Aufbau der Arbeit erfolgt anhand eine zeitlichen Reihung, um den Verlauf der
Entwicklungen darzustellen und dadurch das Nachvollziehen wegweisender MaRnahmen zu
ermoglichen. Bei Uberlegungen zu einem neuen Fach ,Werken“ ist der Vortrag von Anna
Lindner ,Was kann die Basis des gemeinsamen Werkens sein?“ maligeblich fir mein
Weiterdenken. Sie beleuchtet das Fach Werken von mehreren wissenschaftlichen Seiten
und erdffnet so anschaulich ein Verstandnis, was das Fach ,Werken* in der heutigen
Gesellschaft leisten kann.

Eine Analyse des neuen Lehrplans und des neuen Curriculums dient dem Zweck,
herauszufiltern welche Veranderungen konkret auf Schiler und Lehrer zu kommen und wie

eine Umsetzung an den Schulen aussehen kann.

Um Sachverhalte moglichst Ubersichtlich darzustellen, wurde auf durchgangig
gendergerechte  Formulierungen  verzichtet.  Selbstverstandlich  sind  samtliche
personenbezogene Formulierungen als geschlechtsneutral zu sehen und beziehen sich

gleichermalden auf beide Geschlechter.



Glossar
AHS Allgemeinbildende héhere Schule
AK Arbeiterkammer

BAG-WE Bundesarbeitsgemeinschaft-Werken
Die BAG-WE wurde 2013 mit Unterstlitzung von ministerieller Seite, aus
Fachvertretern des Textilen Gestaltens und des Technischen Werkens
gegrundet. Ziel der Expertengruppe sollte sein den Neubildungsprozess der
Fachidentitat ,Werken“ voranzutreiben, sowie inhaltliche Uberlegungen

beziiglich Curricula anzustellen.’

BOKWE Berufsverband Osterreichischer Kunst- und Werkerzieher

BMB Bundesministerium fir Bildung (seit Juni 2016)

BMBF Bundesministerium fiir Bildung und Frauen (Marz 2014 — Juni 2016)
BMUKK Bundesministerium flr Unterricht, Kunst und Kultur (bis Marz 2014)

Im Marz 2014 fand eine Umbenennung in ,Bundesministerium fur Bildung und

Frauen® statt, seit Juni 2016 ist die Bezeichnung ,Bundesministerium flr

Bildung® gultig.
BMHS Berufsbildende mittlere und héhere Schule
EDK Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren

(nationale, politische Behorde fir die Arbeit an Bildung und Kultur in der

Schweiz)
v Industriellenvereinigung
LV Lehrveranstaltung
LP Lehrplan
NMS Neue Mittelschule
OGB Osterreichischer Gewerkschaftsbund
PH Padagogische Hochschule

Primarstufe  Schulstufen 1 bis 4
Sekundarstufe 1 Schulstufe 5 bis 8
Die vorliegende Arbeit beschreibt hauptsachlich die Entwicklungen in der
Sekundarstufe 1. Um einen besseren Uberblick geben zu kénnen sind auch
einzelne Informationen der Primarstufe und der Sekundarstufe 2 enthalten.
Sekundarstufe 2 ab Schulstufe 9
VS Volksschule
In Osterreich: Schulstufen 1 bis 4
In der Schweiz: 2 Jahre Kindergarten und Schulstufe 1 bis 9
WKO Wirtschaftskammer Osterreich

! Vgl. Weil¥/ Neubacher, Versuchsfeld NMS.



Werkunterricht wird in der vorliegenden Arbeit als allgemeiner Begriff des Werkens in
Schulen verwendet und soll als Sammelbegriff folgender fachspezifischer
Bezeichnungen verstanden werden:

— Technisches und textiles Gestalten — gemeinsamer Werkunterricht beider Facher in
der Schweiz

— Technisches und textiles Werken — gemeinsamer Werkunterricht beider Facher an
den NMS seit 2013

— Technisches Werken — technischer Werkunterricht an AHS

— Textiles Werken — textiler Werkunterricht an AHS

— Textiles Gestalten — Unterrichtsfach Textiles Werken, Diplom- und Bachelorstudium
an der Universitat Linz (bis 2017)

— Technik und Design/ Werkerziehung — Unterrichtsfach Technisches Werken,
Diplomstudium an der Universitat Linz (bis 2016)

— Gestaltung-Unterrichtsfach Technisches Werken — Unterrichtsfach Technisches
Werken, Bachelorstudium 2016

— Gestaltung: Technik. Textil — Unterrichtsfach Werken an den Universitaten (ab 2017)

— Werken — neuer Werkunterricht an den Schulen (flachendeckend ab 2021)

— Handarbeitsunterricht )

— Handfertigkeitsunterricht

— Nadelarbeit > (historische Bezeichnungen des Werkunterrichts)

— Werkerziehung Buben

— Werkerziehung Madchen |



Basisinformationen zu den Neuerungen im Bildungssystem

Folgende Inhalte beziehen sich auf allgemeine Informationen des Bundesministeriums flr
Bildung. Das neue O&sterreichische Bildungssystem ist in vier Entwicklungsverblinde

(,Cluster®) eingeteilt, daher kann es in den einzelnen Bundeslandern zu Abweichungen

kommen.
Entwicklungsverbund
MNord-Ost
Entwicklungsverbund
Mitte
Entwicklungsverbund
West

Entwicklungsverbund
Sad-Ost

Abb.1 Entwicklungsverbiinde Osterreich?

Innerhalb eines Entwicklungsverbundes soll ein einheitliches Curriculum gelten, wodurch
eine einheitliche Ausbildung aller Padagogen fir die Sekundarstufe garantiert wird. Ein
abgeschlossenes Studium ermoglicht das Unterrichten sowohl an Neuen Mittelschulen, an
Polytechnischen Schulen, an allgemeinbildenden héheren Schulen und an berufsbildenden

hoheren und mittleren Schulen.

Der Entwicklungsverbund Cluster Mitte setzt sich aus funf Universitaten und funf
Padagogischen Hochschulen zusammen. Den Studierenden ist es auch flir einzelne
Lehrveranstaltungen moglich unter den Universitaten und Padagogischen Hochschulen des

Entwicklungsverbundes auszuwahlen.

2 Vgl. BMB, Entwicklungsverbiinde.



Padagoginnenbildung NEU

Seit 2013 findet in Osterreich ein Umbruch im Bildungssystem statt. Die Reform der
Lehrerausbildung wurde in den Schuljahren 2015/16 und 2016/17 an den Universitaten und
Padagogischen Hochschulen umgesetzt. Laut Bundesministerium fir Bildung sind die Ziele
der Reform die Qualitatssicherung der Ausbildung und die fachliche und padagogische
Vorbereitung der kinftigen Lehrer auf ihren schulischen Einsatz. Der kompetenzorientierte
Unterricht und nicht die reine Wissensvermittlung stehen im Fokus der neuen Ausbildung, in

der wissenschaftliche Theorien mit mehr Praxisndhe verkniipft werden sollen.?
Die Ziele sollen durch nachstehende Malinahmen erreicht werden:

— Kooperationen von Universitaten und Padagogischen Hochschulen

— einheitliche Lehrerausbildung fir alle Schultypen der Sekundarstufe

— verpflichtenden Masterabschluss flir alle PAdagogen

— unabhangige, externe Qualitatssicherung zur Entwicklung der Lehramtsstudien®

— Absolvierung eines verpflichtenden Eignungsfeststellungs- und Aufnahmeverfahrens

fur alle Bewerber von Lehramtsstudien

Die Dauer des neuen Bachelorstudiums betragt sowohl flr die Primar- als auch fir die
Sekundarstufe vier Jahre, der darauffolgende Master kann entweder Vollzeit oder
berufsbegleitend absolviert werden und dauert je nach Verbund zwischen einem und zwei
Jahren. Fir eine dauerhafte Anstellung muss das Masterstudium innerhalb von finf Jahren
absolviert werden. Der Master fur das Unterrichten an BMHS dauert mindestens ein Jahr, die

Ausbildung flr zuklnftige Lehrer an AHS mindestens eineinhalb Jahre.

> Im Cluster Mitte wurde das Masterstudium als Vollzeitstudium entwickelt und dauert
vier Semester. An einer berufsbegleitenden Alternative wird gearbeitet und je nach

Bedarf und Finanzierbarkeit umgesetzt.

Bis zum Start der Padagoglnnenbildung Neu mussten angehende Lehrer flir Volksschule,
Hauptschule beziehungsweise NMS und Polytechnische Schulen ein dreijahriges
Bachelorstudium auf der PH absolvieren und schlossen mit dem akademischen Grad
,Bachelor of Education ab. Lehrer fir AHS und BMHS wurden hingegen in einem neun
Semester (4 2 Jahre) dauernden Diplomstudium an der Universitdt ausgebildet und

schlossen dieses mit Magistertitel ab.

3 Vgl. BMB, Padagoginnenbildung Neu.
4 Zur externen Qualitatssicherung der Entwicklung und Einflhrung der neuen Padagoglnnenbildung wurde 2013
der ,Qualitatssicherungsrat flir Padagoginnen- und Padagogenbildung” eingerichtet.
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In der Padagoglnnenbildung Neu erfolgt die Ausbildung der Lehrer nicht mehr nach
Schultypen, sondern nach Altersstufen. Es gibt weiterhin eine Ausbildung fir Padagogen der
Primarstufe®, hierbei hat sich die Studiendauer jedoch von drei auf sechs Jahre verdoppelt,
und eine einheitliche Ausbildung flr alle Schultypen der Sekundarstufe, diese dauert
zwischen funf und sechs Jahren. Die Ausbildung fiir die Sekundarstufe erfolgt seit 2016/17
flachendeckend als Bachelor-Masterstudium. Grund dafur ist die Bolognia-Reform, deren
Ziel es ist, europaweit einen einheitlichen Hochschulraum mit vergleichbaren
Studiengangen- und Abschlissen zu schaffen.

Eine weitere Veranderung stellt die, nun nicht mehr vorhandene, Hauptfachbindung dar.
Lehrer der Hauptschule und NMS mussten bis zur Reform der neuen Padagogenausbildung
verpflichtend ein Hauptfach studieren und unterrichten. Nun besteht fur alle angehenden
Padagogen die freie Wahlmdglichkeit von zwei Unterrichtsfachern oder alternativ von einem
Unterrichtsfach und einer Spezialisierung auf einem Gebiet, wie zum Beispiel ,Inklusive

Padagogik® oder ,Medienpadagogik®.

Der Berufseinstieg der Padagogen aller Altersstufen erfolgt im neuen System mit der

.Induktionsphase®.

> Als Induktionsphase wird das erste Dienstjahr in den Schulen bezeichnet. Die neuen
Padagogen befinden sich bereits in einem Dienstvertrag, in dem das
Beschaftigungsausmal’ direkt mit dem Dienstgeber vereinbart wird. Es erfolgt eine
Begleitung durch einen Mentor.
Dieses erste Berufseinstiegsjahr ersetzt das im ,alten System” bliche ,Praktikumsjahr®. Der
wesentliche Unterschied besteht darin, dass das Praktikumsjahr als Ausbildungsjahr gilt und
somit nicht als vollwertige Anstellung gewertet wird. Das Honorar in Form eines
LAusbildungsbeitrages” betragt 50 % vom Vertragslehrerentgelt. Das Beschaftigungsausmal}
umfasst das Planen und Umsetzen des Unterrichts in einer Klasse pro Unterrichtsfach, sowie
durchschnittlich zwei Hospitationsstunden und eine Supplierstunde pro Woche. Aul3erdem
besteht eine verpflichtende Teilnahme am entsprechenden Lehrgang der Padagogischen
Hochschule. Verankert ist diese Veranderung im neuen Dienst- und Besoldungsrecht,

welches zeitgleich mit der ,Padagoginnenbildung Neu® eingefuhrt wird.

® Seit dem Schuljahr 2015/16 lauft die Ausbildung fiir die Primarstufe im neuen System. Einem vierjahrigen
Bachelorstudium mit verpflichtender Schwerpunktsetzung (wie z.B. Inklusive Padagogik mit Fokus
Beeintrachtigung oder Elementarpadagogik und —didaktik), folgt ein ein- oder eineinhalbjahriges Masterstudium,
wahlweise mit oder ohne Vertiefung.
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Neues Padagoginnen Dienst- und Besoldungsrecht

Die einheitliche Ausbildung fir alle Schultypen bringt auch die Notwendigkeit einer
Anpassung des Einkommens aller Lehrer mit sich. In der Ubergangsphase, den Schuljahren
2014/15 bis 2018/19, konnen neu eintretende Lehrer zwischen dem ,alten” und ,neuen”
Dienstrecht wahlen. Ab 2019/20 gilt das neue Dienstrecht einheitlich fur alle Lehrer die
erstmalig einen Dienstvertrag eingehen — im selben Jahr findet erstmals das einjahrige
Praktikumsjahr nicht mehr statt. Weitere Unterschiede zwischen den beiden Dienstrechten
sind die Umverteilung innerhalb der Gehaltskurve und Veranderungen in der Stundenanzahl
der Unterrichtsverpflichtung.® Die wesentliche Veranderung in der Phase des Berufseinstiegs
ist das bereits erwahnte Induktionsjahr:

Beim Praktikumsjahr der ,alten” Padagogenausbildung befinden sich die Lehrer in einem
Ausbildungsverhaltnis, die Induktionsphase hingegen ist ein vollwertiges Dienstverhaltnis,
welches auch eine Bewerbung erfordert.

Wahrend Lehrer im ,neuen” Dienstrecht anfangs ein héheres Einkommen beziehen, welches
bis zur Pensionierung in insgesamt sieben Stufen ansteigt, erhalten Lehrer im ,alten”
Dienstrecht ein niedrigeres Einstiegsgehalt, welches alle zwei Jahre erhdht wird. Verglichen,
fallt fur AHS Lehrer das durchschnittliche Lebenseinkommen beim ,alten” Dienstrecht héher
aus, wahrend Lehrer der NMS und der Primarstufe durch das ,neue” Dienstrecht mehr
Entlohnung erhalten.

Padagogen im ,neuen” Dienstrecht missen bei voller Lehrverpflichtung 24 Wochenstunden
unterrichten, davon sind zwei Stunden flir Klassenvorstands- oder Beratungsstunden
vorgesehen. Beim ,alten” Dienstrecht sind es hingegen grundsatzlich 20 aktive
Unterrichtseinheiten. Zusatzlich werden hier die Stunden aber noch - je nach Unterrichtsfach
— nach einem bestimmten Umrechnungsfaktor umgerechnet und so kann es vorkommen,
dass bei Hauptfachern mit mehr Aufwand etwas weniger Stunden aktiv unterrichtet werden
mussen. Klassenvorstandsstunden werden im alten System zusatzlich honoriert.

Im “neuen” Dienstrecht ist es aullerdem moglich, dass Padagogen unter besonderen
Umstanden, flr Unterrichtsfacher eingesetzt zu werden, fir die sie nicht ausgebildet sind.
Die Zustimmung der betroffenen Lehrperson ist erst dann erforderlich, wenn der Einsatz im

“fremden” Fach die Dauer eines Semesters Uberschreitet.

6 Vgl. BMBF, Dienst- und Besoldungsrecht, 2015.
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Der Werkunterricht an den Schulen (Sekundarstufe 1)

Werkunterricht ,Neu*

In der Broschire des Bundesministerium fur Unterricht Kunst und Kultur ,WIR WERKEN!
Chancen und Perspektiven des Unterrichtsgegenstandes Technisches und textiles Werken*’
werden die Entwicklungen des Werkunterrichts beschrieben und die Intention der
Veranderungen aufgefuhrt:

In der Vergangenheit zeigte sich der Werkunterricht stark mit traditionellen
Geschlechterrollen verbunden. Ursprunglich war das textile Werken dafur vorgesehen, die
Madchen auf ihr Leben als Hausfrau und Mutter vorzubereiten wahrend die Buben im
technischen Werken Grundfertigkeiten fur ihre zukinftige Erwerbstatigkeit erlangten.
Aufgrund der unterschiedlichen Rollenbilder gab es fir beide Geschlechter unterschiedliche
Erziehungs- und Bildungsziele. Bis in die 1990er Jahre gab es den nach Geschlechtern
getrennten Werkunterricht. Zunehmend etablierte sich eine Ablehnung gegenuber diesen
traditionellen Rollenklischees mit der Absicht den Kindern eine breitere Berufsorientierung zu
eréffnen. Als Folge wird 1993 die Wahlmdglichkeit zwischen Textilem und Technischem
Werken fir die Sekundarstufe 1 eingefuihrt. ,Werkerziehung flir Knaben® und ,Werkerziehung
fur Madchen® wird in ,Technisches Werken® und ,Textiles Werken“ umbenannt. Seit dieser
Reform wurde der Lehrplan laufend Uberarbeitet.

Der Inhalt des “modernen” Werkunterrichts (Jahr 2017) geht in beiden Fachern weit ber den
damaligen hinaus. Im Fokus steht ,[...Jeine intensive Auseinandersetzung mit Fragen der
materiellen  Kultur[..]®. Die Sachbereiche ,Gebaute Umwelt, ,Technik und
~Produktgestaltung/Design“ werden im technischen Werkunterricht behandelt, die
Tatigkeitsbereiche ,Kleiden, ,Wohnen*, ,Gestalten* und ,Produzieren/Konsumieren® sind
Inhalte des textilen Werkunterrichts.

Trotz der generellen Wahlmaoglichkeit, kann anhand der Osterreichischen Schulstatistik vom
Jahr 2008/09 festgestellt werden, dass die Facher weiterhin in Anlehnung an die

traditionellen Rollenvorstellungen besucht werden (siehe Abb.2).

! Vgl. BMUKK, 2012 Chancen und Perspektiven.
8 BMUKK, 2012 Chancen und Perspektiven, 5.
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TEXTIL TECHNISCH
Madchen Burschen Madchen Burschen
Sekundarstufe 1, alle
93,5 % 6,5 % 12,75 % 87,25 %
Schultypen
AHS 97 % 3% 14 % 86 %

Abb. 2 Geschlechtsspezifische Verteilung in den Werkgruppen9

Das BMUKK beschéftigt sich in der Broschire ,WIR WERKEN - Chancen und Perspektiven
des Unterrichtsgegenstandes Technisches und textiles Werken“ unter anderem mit der
Frage, warum Buben und Madchen anders wahlen: Der Unterschied wird nicht als
biologischer determiniert beschrieben, sondern als Verhaltensnorm, die von der Gesellschaft
konstruiert wird. Interessen und Begabungen seien demnach keine dem Geschlecht
inherent innewohnenden Eigenschaften, sondern entstehen daraus, dass die Kinder den
Normen der Gesellschaft entsprechen mdchten. Generell zeigt sich, wie in Abbildung 2
dargestellt, dass sich bei Wahlmdglichkeit prozentuell mehr Madchen gegen das traditionelle
Wahlverhalten entscheiden als Buben. Dies konnte darauf beruhen, dass Buben in
vermeintlich weiblichen Bereichen eher negative Rickmeldungen erfahren, wohingegen
Madchen flir Engagement in traditionell mannlichen Bereichen einen Prestigegewinn

erfahren.

,Diese geschlechtliche Codierung des Technischen und Textilen Werkens war unter
anderem dafiir verantwortlich, dass Schiilerinnen und Schiiler sich nicht primér auf der
Grundlage ihres Interesses, sondern aufgrund von geschlechtlichen Normvorstellungen fiir

die Teilnahme am Werkunterricht entschieden haben.“"°

Demnach ist es zeitgemal, durch das neue gemeinsame Fach, die Vermittlung von Inhalten
unabhangig vom Geschlecht fiur alle sicherzustellen. Dadurch ergibt sich die Moglichkeit zu
neuen Kompetenzentwicklungen und folglich der Zugang zu einem breiteren beruflichen
Tatigkeitsfeld. Allerdings wird auch darauf hingewiesen, dass die MalRnahme der
Zusammenlegung alleine nicht ausreichen wurde: des Weiteren seien auch ,[...Jsehr

genderbewusste Lehrpersonen]...]"

unbedingt notwendig. Es ist wichtig, darauf zu achten,
Madchen und Buben “gleich” zu behandeln, die gleichen Erwartungen zu stellen und

gendergerechte Formulierungen zu treffen.

° Vgl. BMUKK, 2012 Chancen und Perspektiven, 5, zit. n. Osterr. Schulstatistik (2008/09).
10 BMUKK, 2012 Chancen und Perspektiven, 7.
" Ebda, 7.
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Es kann vorkommen, dass, aufgrund von eigenen Erfahrungen oder auch von
geschlechtsstereotypen  Erwartungshaltungen, gegeniber Madchen und Buben
unterschiedlich reagiert wird bzw. ihnen ein geschlechtsspezifisches Interesse gegentber
bestimmten Themen zugeschrieben wird. Umso wichtiger ist es, sich diese Vorgange immer
wieder bewusst zu machen um dagegen vorgehen zu kénnen.

Ein Bereich, bei dem es leicht zu Geschlechtszuschreibungen kommen kann, ist laut BMUKK
die Themenwahl, z.B. im textilen Werken ,[...JTaschen, Récke und Schmuck]...]* sowie

«l2

J- - JAuUtos, Flugzeuge, etc[...]*“ im technischen Werken. Um diese ,geschlechtstypischen®
Zuweisungen zu vermeiden, sollte nicht ein bestimmtes Werkstluck das Ziel sein, sondern
der Ideenfindungs- und Gestaltungsprozess im Vordergrund stehen. ,Prozessorientierte
Aufgabenstellungen entsprechen den  Anforderungen eines modernen,

kompetenzorientierten Werkunterrichts."

> Die Auseinandersetzung mit dem menschlichen Bedurfnis ,Sitzen“ im Allgemeinen
kénnte Thema des Unterrichts sein, anstatt die Herstellung eines bestimmten
Sitzmobeln wie zum Beispiel eines Sitzsackes (im textilen Werken) oder eines

Sessels (im technischen Werken) in den Vordergrund zu stellen.™

Weiterhin wird es natirlich notwendig sein, den Schilern gewisse Material- und
Technikerfahrungen zu ermdglichen, damit sie eine Vorstellung von dem breiten Spektrum
an Losungsmdglichkeiten erhalten — dies kann zum Beispiel durch einen vermehrten
experimentellen Umgang geschehen. Auch das Erlangen des Nahmaschinen- oder
Bohrmaschinenfiihrerscheins kann eine wichtige Voraussetzung fir den kompetenten
Umgang mit den technischen Geraten sein.

Die Umsetzung an den Schulen seit 2013

Der mégliche Rahmen flir das Stundenausmal’ des Werkunterrichts betragt in der NMS 5,5
— 12 Wochenstunden innerhalb der finften bis achten Schulstufe. In den AHS sind 4 — 6
Stunden vorgesehen, diese kdénnten noch um 2 — 8 Stunden erganzt werden. Laut der
Bundesrechtsvorschrift fur Lehrplane der AHS ist ein Ausmall zwischen 4 und 14
Wochenstunden innerhalb von vier Jahren méglich."

Die aktuelle, maximal zugelassene GruppengrolRe liegt bei 19 Schilern (ab 20 Schulern wird

die Gruppe geteilt).

"2 Ebda, 9.

13 BMUKK, 2012 Chancen und Perspektiven, 9.

" Vgl. BMUKK, 2012 Chancen und Perspektiven, 10.

18 Vgl. Bundeskanzleramt - Rechtsinformationssystem , 2017.
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Neue Mittelschulen

An den NMS werden die beiden Werkfacher bereits seit 2013 als ein gemeinsames Fach mit
der Bezeichnung ,Technisches und textiles Werken“ gefuhrt. Verandert hat sich durch die
Zusammenlegung lediglich, dass die Schiler nicht mehr ausschlieBlich in einem der beiden
Facher unterrichtet werden sondern in beiden. Die Anzahl der Werkstunden hat sich durch
die Zusammenlegung weder fur Schiler noch fur Lehrer verandert, auch die Auslastung der
Raume bleibt gleich - nur die Verteilung ist eine andere als zuvor. In den meisten Schulen
werden das Technische und das Textile Werken weiterhin getrennt unterrichtet, es gibt
jedoch eine gemeinsame Note. Der Unterricht erfolgt in Gruppen, die entweder wdchentlich
oder semesterweise vom Technischen zum Textilen Werken oder umgekehrt wechseln.

Fir die Lehrer hat sich verandert, dass sie eine Werkgruppe nur mehr ein Semester
unterrichten und nicht mehr ein ganzes Jahr. Langerfristiges Ziel ist jedoch eine
Neustrukturierung und die Weiterentwicklung zu einem neuen Unterrichtsfach Werken. Die
Frage zur Nachqualifizierung der bestehenden Fachkrafte mit der Ausbildung nur eines
Werkfaches sowie die Bereitstellung von ausreichendem Werkzeug und adaquaten

Raumlichkeiten ist noch nicht endgliltig geklart.

Allgemeinbildende héhere Schulen

An den AHS gibt es noch bis zum Schuljahr 2020/21 zwischen zwei und vier Jahren einen
Werkunterricht mit je einer Doppelstunde pro Woche. Die Schiler missen sich bereits bei
der Anmeldung flir die Schule entscheiden ob sie den textilen oder den technisches
Werkunterricht besuchen mdchten. Es gibt jedoch auch Schulen, wo der Werkunterricht in
der ersten Klasse als Kombifach gefiihrt wird und die Schiler sich erst ab dem zweiten
Schuljahr fir eine Fachrichtung entscheiden missen - als Beispiel kann hier das
Ramsauergymnasium in Linz genannt werden — [Anmerkung der Verfasserin: ,Im Rahmen
eines Unterrichtspraktikums wahrend meiner Ausbildung war es die einzige Schule, in der

ich auch Buben im Textilunterricht erlebte.]
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Ubersicht iiber die Verinderungen im Bildungssystem im Cluster Mitte

Schuljahr | Dienstrecht Lehrerbildung Werkunterricht
neues Curriculum fur Zusammenlegung der
2013/14 Lehramt Volksschule und | \q . ¢1cher an der NMS und
NMS (dreijahriges der PH
Bachelorstudium)
2014/15 \
Padagoglnnenbildung
NEU: fur Primarstufe
2015/16
letztes Jahr fir Start im
. Dipl [ i
Ubergangsphase iplomstudium an Uni
vom alten Padagoglnnenbildung die ersten Absolventen der
Lehrerlnnen- NEU: Bachel PH mi .
dienstrecht zum : Bachelor- mit gemeinsamen
2016/17 neuen Masterstudium fur ~SVerken“ unterrichten an
, u gesamte Sekundarstufe der NMS
Padagoglnnen-
dienstrecht
neues Curriculum fr
gemeinsames ,Werken*
2017/18 (Bachelor — Master) an Uni
und PH
letztes Jahr mit der
2018/19 } Maglichkeit zum
Unterrichtspraktikum
neues Dienstrecht
2019/20 nun fur alle ITehrer
mit erstmaligem
Dienstvertrag
2020/21
die ersten Absolventen mit
Bachelor ,Werken“
2021/22 unterrichten

gemeinsames ,Werken*
nun auch an allen AHS

Abb. 3 Veranderungen im Bildungssystem
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Stimmungsbild in Bezug auf das ,,gemeinsame Werken*

Die Zusammenlegung der beiden Facher Technisches Werken und Textiles Werken an den
AHS ist seit der Zusammenlegung an den NMS 2013 im Gesprach. Trotz zahlreicher
Gegenmallnahmen wie Briefe an das Bundesministerium fur Bildung und an das Parlament
kam es schlielich zum Beschluss, dass die Zusammenlegung auch an den
Allgemeinbildenden hdéheren Schulen erfolgen sollte. Viele Studenten, Lehrer sowie
Uniprofessoren sprachen Beflrchtungen aus und &uferten Bedenken bezlglich der
Entwicklung des Werkunterrichts. In der Broschire des BMUKK wird jedoch eine durchaus

positive Intention beschrieben.'®

In diesem Kapitel soll ein Uberblick tber die Diskussionen beziiglich der Zusammenlegung
des Technischen und Textilen Werkens gegeben werden. Ziel ist eine Bestandsaufnahme

Uber ungeklarte Fragen und Chancen die das neue Fach bringen kann:

Offizielle Stellungnahmen

BOKWE (Stellungnahme 2012)

Die beiden Bundesvorsitzenden des BOKWE Mag. Hofferer Gerit und MMag. Reingard
Klingler beschreiben die Zusammenlegung der Facher Technisches Werken und Textiles

«l7

Werken als ,[...Jbildungspolitische Fehlentscheidung]...]*"" Sie weisen auf die Halbierung der
Stundenanzahl beider Facher hin und dass komplexe kognitive Leistungen an
sensomotorische Fertigkeiten gekoppelt waren, die dann nicht mehr in dem bisherigen
Ausmal} erlangt werden kénnten. Als besonders besorgniserregend beschreiben sie die
Situation in den Neuen Mittelschulen, dass in der 8. Schulstufe kein Werkunterricht mehr
geplant ist, obwohl genau hier die Schnittstelle zur Berufsfindung sei. Obwohl die
Osterreichische  Wirtschaftskammer, die Industriellenvereinigung, die technischen
Universitaten sowie viele dsterreichische Forschungseinrichtungen eine vermehrte
technische Allgemeinbildung fordern, wirde Technisches und Textiles Werken von
Entscheidungstragern oft als ,Bastel — und Handarbeitsstunde® gesehen werden.

Die BOKWE fordert daher als einen Schritt, das Stundenausmal des Werkunterrichts mit
mindestens je 2 Wochenstunden von der 5. bis zur 8. Schulstufe an der Neuen Mittelschule

festzulegen.

16 Vgl. BMUKK, Chancen und Perspektiven, 2012.
" BOKWE, Stellungnahme 2012.
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Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur (Stellungnahme 2012)

Evelyn Sutterluti, Verfasserin des Textes der beiden Broschuren ,WIR WERKEN!* (BMUKK
2012) beschreibt die Mdglichkeit, die Inhalte der beiden Werkfacher nicht mehr als
Gegensatz zu begreifen sondern fur Burschen und Madchen ein identes Bildungsangebot zu
gewahrleisten. Ein zeitgemaRer Unterricht wirde fir beide Geschlechter neue
Kompetenzentwicklungen und erweiterte berufliche Perspektiven erdéffnen. Sie weist auch
auf den Bedarf von besonders genderbewussten Lehrpersonen und eines
prozessorientierten Unterrichts hin. Die Aufgabenstellungen sollten allgemein formuliert
werden, um den Prozess und nicht das Werkstiick in den Vordergrund zu stellen. Dies wirde
den Anforderungen eines modernen, kompetenzorientierten Unterrichts entsprechen. Durch
die Auseinandersetzung mit der materiellen Kultur wirden die Schiler Kompetenzen
entwickeln, die sie auch in anderen Fach- und Arbeitsbereichen nutzen konnten — es ware

somit die ideale Vorbereitung fiir die Arbeitswelt, unabhangig von ihrem Geschlecht.

WKO, AK, IV, OGB (Stellungnahme 2014)

In dem Papier ,Werkunterricht NEU“ von Juli 2014 wird die Zusammenlegung der Facher
grundsatzlich begrifit. Der neue Werkunterricht wird als Chance flur die Jugend gesehen.
Die Autoren beschreiben das langerfristige Bestreben, die grofle Bedeutung von Kreativitat,
sowie von technischen und handwerklichen Kompetenzen wieder ins Bewusstsein der
Gesellschaft zu bringen. Nur mit diesen Fertigkeiten sei ,[...]die aktive Partizipation an den

Errungenschaften unseres Innovationszeitalters|...]“'®

moglich. Der Werkunterricht wirde
hierbei eine Schllsselrolle spielen. Im Werkunterricht kénnten durch lebenspraktische
Bezlige technische Alltagsprobleme bewaltigt, werden sowie theoretisch erarbeitetes Wissen
praktisch angewendet und ,erlebt* werden. Es kénnen Eigeninitiative und Selbststandigkeit
sowie wichtige handwerkliche, gestalterische und technische Kompetenzen entwickelt
werden. All das sei eine wichtige Orientierung und Vorbereitung auf die Berufs- und
Arbeitswelt. Vor allem kreative Kompetenzen wiirden durch forschendes, handlungs- und
erlebnisorientiertes Lernen erlangt werden. Durch gendersensible Unterrichtsmodelle fordere
der neue Werkunterricht auch die atypische Bildungs- und Berufswahl.

Es wird allerdings darauf hingewiesen, dass all das nur durch die Konzeption eines ,neuen®
Faches gelingen kann und nicht durch die schlichte Zusammenlegung der beiden Facher in
Jhalbierter Form“ und durch eine minimale Anzahl von Stunden. Die Inhalte und
Fachkompetenzen beider Facher mussten in ansprechender Weise zusammengefihrt und

die Fachqualifikationen der Lehrkrafte durch Fort- und Weiterbildungen gesichert werden.

8 WKO u.a. 2014, 2.
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BOKWE (Stellungnahme 2016)

Die BOKWE Fachvertretung der beiden Werkfacher, Mag. Susanne WeiR und Mag. Erwin
Neubacher, kritisiert in ihrer Stellungnahme', dass die fachliche Qualitit des
Werkunterrichts seit der Zusammenlegung 2012 an den NMS deutlich schlechter geworden
sei. Kritisiert werden die Reduktion der Stundenzahl auf das Minimum und der fehlende
Nachweis zur Aufldsung des Rollenbildverstdndnisses. Durch die neue Struktur konnten
weder technische, textile noch neue Ubergeordnete werkspezifische Fachkompetenzen
ausgebildet werden. Sie beschreiben die grofle offentliche Verantwortung der
Osterreichischen Werkpadagogik in Bezug auf die Forderungen von gesellschaftlichen
Interessenvertretungen. Werkpadagogische Kernkompetenzen zur Persénlichkeitsbildung
und vor allem als sozial-kollektive Schlisselkompetenzen werden mehr denn je verlangt. Um
dem Verlust an wesentlichen Werkkompetenzen fur die Kinder und Jugendlichen und damit
in weiterer Folge flr unsere Gesellschaft entgegenzuwirken, seien gewisse

Rahmenbedingungen erforderlich. Hierzu zahlen:

- Die Evaluation der Neuen Mittelschulen in Bezug auf Fachqualifikationen, das
Rollenbildverstandnis und die Entscheidungen der Jugendlichen flir berufliche
Bildungswege

— Entsprechende Nachschulungen der Lehrer

- Der Aufbau eines neuen Lehrplans® und einer neuen Fachidentitat mit
gesellschaftlichen und persdnlichkeitsbildenden Inhalten

- Durchgangiger gemeinsamer Unterricht im neuen Fach

- Adaquate Werkraume mit entsprechender, zeitgemaler Ausstattung

- Mindestens 8 Wochenstunden flr die gesamte Sekundarstufe

- Reduktion der maximalen GruppengroRe auf 16 Schiler

Kunstuniversitét Linz (Stellungnahme 2016)

Vertreter der Kunstuniversitat Linz sprechen sich in ihrer Stellungnahme zum
Schulrechtspaket 2016 ,grundsétzilich und strikt“ gegen eine Zusammenlegung der beiden
Werkfacher aus. Sie begrinden ihre Aussage damit, dass beide Facher ein
»...unverzichtbares, einzigartiges und sehr unterschiedliches Bildungsgut...“ beinhalten. Der
Werkunterricht kénnte aullerdem einen Beitrag dazu leisten, dass den Schilern mehr
Méoglichkeiten zur Berufswahl eréffnet werden wirden — jedoch nicht wenn die Bildungszeit
und die Inhalte halbiert werden wirden. Die Kirzung wurde vielmehr zu einem Abbau von

Chancen fuhren.

'9'v/gl. Weiss, Neubacher, 2013.
% Ein neuer Lehrplan wurde bereits entwickelt und befindet sich in der Begutachtungsphase.
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Die Zusammenlegung stellt laut Kunstuniversitat keine Reform dar, sondern nur eine
Klrzung und bringt damit als Konsequenz fur alle Beteiligten, schwerwiegende Nachteile. Es
wird auch kritisiert, dass die Bezeichnung ,Technisches und textiles Werken“ an sich schon
eine inhaltliche Erneuerung blockieren wirde. Notwendig seien eine zeitgemafle Benennung
des neuen Werkfaches und eine grundsatzliche Neustrukturierung. Ein weiteres Argument
ist, dass veraltete, gesellschaftliche Rollenbilder nicht durch das einfache Zusammenlegen
zweier Facher aufgebrochen werden kdnne — vor allem weil , Textil“ und ,Technik® an sich
kein Geschlecht diskriminieren. Es seien traditionelle Rollenzuschreibungen zu
Bildungsinhalten, anstatt die Bildungsinhalte selbst, das Problem. Durch die simple Addition
zweier Facher kénnen die Schiler kaum von beiden Lerninhalten profitieren, daher kénne
der ,gleichméRige Wechsel“ der beiden Facher nur eine Notlésung fur die Ubergangszeit
sein. Die Kunstuniversitat Linz fordert ,...eine griindliche Revision des Entwurfs fiir ein
Schulrechtspaket 2016...".

Stellungnahmen ans Parlament

In Bezug auf das Schulrechtspaket 2016 gehen sehr viele Stellungnahmen ans Parlament,
viele Betroffene aullern sich zur Zusammenlegung der beiden Werkfacher. Im Folgenden

eine Auswahl der Stellungnahmen:

Alexander Schwab, AHS Lehrer fir technisches Werken, aufdert in seiner Stellungnahme
Bedenken und Sorgen in Bezug auf die geplante Zusammenlegung der Facher Technisches
Werken und Textiles Werken an den AHS Unterstufen: Neben vielen weiteren der hier
bereits genannten Argumenten wie die zeitliche Halbierung beider Facher und die fehlende
Evaluation der Erfahrungen in den NMS, spricht Schwab die Problematik der Raumlichkeiten
an. Er kritisiert, dass anscheinend noch niemand ernsthaft Gber die Problematik des
Abhaltens von anspruchsvollem technischen und textilen Werkunterricht in einem Raum
nachgedacht habe. Der eine Fachbereich wirde einen staubfreien Raum, Platz fur die
empfindliche Nahmaschine und saubere Materialien wie Stoffe brauchen. Im anderen wirde
Platz fir eine groRe Zahl an Werkzeugen und verschiedene Maschinen benétigt werden —
gleichzeitig ist bei der Arbeit mit diesen Werkzeuge und Maschinen Schleifstaub, Spane
sowie Klebstoff- und Farbreste auf den Tischen kaum zu vermeiden.?" Er weist weiters
darauf hin, dass wenn Schiler technische Zusammenhange verstehen und handwerkliche
Grundkenntnisse erlangen sollen, definitiv eine gewisse Unterrichtszeit bendtigt werde.
Schwab beflirchtet, dass nicht mehr genigend Zeit fir die Schiler zur Verfligung stehen
wird, selbststandig praktische Aufgaben zu I6sen. Infolgedessen wirden technische sowie

textile Fachkompetenzen massiv aufgeweicht.

21 vgl. Schwab, 2016.
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Ein weiteres Problem sieht Schwab darin, dass sich die derzeitig ausgebildeten Werklehrer
mit ihrem Fach identifizieren. Technikinteressierte Leute hatten oft keinen Zugang zur Welt
der Mode. Genauso wurden viele “Textiler” Spezialisten in ihrem Fachgebiet sein, jedoch

mdglicherweise keinen Zugang zu Handwerkstechniken des technischen Werkens haben.?

Herbert Gnigler, ebenfalls AHS Lehrer flr technisches Werken, schreibt in seiner
Stellungnahme ans Parlament Uber die negativen Auswirkungen von zu grof3en
Schilerzahlen in einer Werkgruppe. Das Arbeiten im Werkraum mit vielen Schilern lasse
nicht mehr genugend Platz flr grolRformatige Werksticke. Die Chance auf
Auseinandersetzung mit komplexen Arbeiten ware ebenso nicht mehr mdglich, da bei
GruppengrofRen bis zu 20 Schulern nicht mehr die Zeit zur Verfligung stehen wirde, die
Schiler in ihrem persoénlichen, individuellen Arbeitsprozess gut zu betreuen und zu férdern.
Aullerdem wirde durch zu groRe Werkgruppen das Verletzungsrisiko steigen. In
vergangenen Stellungnahmen wurden oftmals die erweiterten Berufsmaoglichkeiten durch die
Zusammenfuhrung der beiden Facher, als positives Argument angefiihrt. Herbert Gnigler ist
der Ansicht, dass durch die Kirzung der technischen Inhalte die Berufsmdglichkeiten, die
Berufsorientierung und die Motivation fir technische Berufe eher sehr erschwert sein

wiirden.?

Reaktionen von Beteiligten und Betroffenen

Robert Hiibner

...ist  Mitglied der Bundesarbeitsgemeinschaft Werkerziechung (BAG-WE) und
Universitatsassistent an der Kunstuniversitat Linz an der Abteilung Technik/Design
Werkerziehung. In seinem Text ,Zur Sache: Technik und Design. Voriiberlegungen zu einer
neuen Fachidentitat fir ein Schulfach Werken* beschaftigt er sich unter anderem mit dem
Spannungsfeld Technik und  Gestaltung. Er beschreibt die Technik als

“2¢  Damit meint er, dass es keine Architektur, kein

J...Jformbestimmender Faktor]...]
Gebrauchsprodukt, kein Kleidungsstiick und keine Maschine ohne die Technik und
bestimmte Technologien geben kénne. Gleichzeitig beschreibt er, dass es umgekehrt keine
technischen Gebilde ohne eine Form gebe. Diese beiden, in Wechselwirkung miteinander
stehende Faktoren, sind sowohl beim Bau einer Brucke als auch beim Kreieren einer neuen

Modekollektion von wesentlicher Bedeutung.

22 \/gl. Schwab, 2016.
% v/gl. Gnigler, 2016.
2 Hiibner 2014, 51.
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Hubner weist mit Nachdruck darauf hin, dass ein funktionierender Werkunterricht mit der
Kombination der beiden Facher ,Technisches Werken“ und ,Textiles Werken“ nur dann
geschehen kann, wenn das Fach im Bildungskanon eine starkere Gewichtung erhalt.
Jeglicher Tendenz zur weiteren Marginalisierung sollte energisch entgegengetreten
werden’?® Es sollte gut durchdacht werden, welche inhaltlichen Bezugsfelder im neuen Fach
~WVerken“ verankert werden sollen. Es ware nicht notwendig, im Schulfach Werken , Technik-
Profis“ auszubilden, viel eher gilt es herauszufinden, was flr das Alltagsleben der Schiler
relevant ist, unabhangig davon, welche berufliche Richtung sie spater einschlagen. Fur die
Allgemeinbildung sei es wichtig, exemplarische und anwendungsorientierte Prinzipien und
Grundlagen zu vermitteln sowie die Neugierde und das Interesse an Technik zu wecken. Die
Schiler sollen durch spielerische und experimentelle Zugange befahigt werden

Zusammenhange zu anderen Kulturtechniken herzustellen.

Gustav Zankl

...ist Didaktiker und Mitbegrinder des BOKWE. Er hat sich in der Geschichte der
Werkpadagogik fir den Technischen Werkunterricht als selbststandiges Unterrichtsfach
eingesetzt. Er ist unter anderem der Autor des Buches ,Technisches Werken: Erziehung
zum technischen Denken®. In einem offenen Brief ,an Ministerialrat Dr. Helmut Bachmann,
BMBF Wien. Projektleiter der NMS* beschreibt er die Gesetzgebung von 2012, in Bezug auf
die Zusammenlegung der Gegenstande Technisches Werken und Textiles Gestalten, als
J...JSchwachsinn®. Eine seiner formulierten Kritikpunkte ist, dass durch die Kirzung der
Unterrichtszeit und deren Inhalte die Schilerlnnen ,[...] im Bildungsangebot zu Ansétzen

einer Technischen Bildung [...]*°

geschadigt werden.

Da die Themen des Textilen Werkens bis zu 80% bei der Bildnerischen Erziehung
ausgeliehen waren, konnte laut Zankel die Bereichsgliederung im neuen Gegenstand nur
80% Technik und 20% Textil bedeuten.

Als Kritik an den sechs vom BMUKK herausgegebenen Genderwerkbeispielen ,Wir Werken!
Konkret.“ beschreibt er didaktische Mangel, fachtheoretische Fehler sowie das Fehlen der

Méoglichkeit zur Vermittlung praktischer und technischer Grundkenntnisse.

% Hiibner 2014, 58.
%8 Zankl in: BOKWE 1/2015, 23.
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Susanne Weil3

ist Fachbeauftragte des BOKWE fiir Textiles Werken, Vorsitzende des BOKWE
Oberosterreich, Mitglied der BAG-WE und unterrichtet an der Linz International School
Auhof. Weil} reagiert im Fachblatt des BOKWE in der Ausgabe 2/2015 auf den Offenen Brief
von Gustav Zankl. Sie kritisiert seine Forderung ,Bei einem gemeinsamen Gegenstand kann

,“27

die Bereichsgliederung nur 80% Technik und 20% Textil bedeuten!“’als ,[...] liberholte rein
technische  Fachorientierung.” Sie geht davon aus, dass Gustav Zankls
fachwissenschaftliche, -praktische und —didaktische Bildung im textilen Bereich sehr gering
oder zumindest nicht auf dem aktuellen Stand sei. Denn aus seiner Behauptung wirde
hervorgehen, dass nur 20% des Textilunterrichts fachspezifisch legitimiert waren.

Seine Meinung im Bezug auf die von der BMUKK herausgegebenen Broschiren ,Wir
Werken!“ teile sie allerdings: In einer weiteren Stellungnahme zur ,Drohenden
Facherzusammenlegung an der Kunstuniversitat Linz“ in dem Fachblatt der BOKWE 2/2015
beschreibt Weill gemeinsam mit Erwin Neubacher (Fachbeauftragter fir Technisches
Werken), die Broschiren als ,fachlich unqualifizierte und riickschrittliche Notpakete®. Die
beiden kritisieren, dass von ministerieller Seite keine effektiven MalRnahmen beschlossen

wurden, die die konzeptlose Situation in den Neuen Mittelschulen verbessert hatten.

Peter Kérner

...ist ehemaliger Fachinspektor der Bildnerischen Erziehung und Werkerziehung von
Salzburg. In der Ausgabe 3/2015 des BOKWE Fachblattes schreibt er ,Gedanken zur
Fachdiskussion rund um Textiles- und Technisches Werken und die Neubildung eines

unverzichtbaren Unterrichtsfaches in der Sekundarstufe 1%,

Als Kernaufgabe des
Werkunterrichts sieht er die Entwicklung der Kreativitat bei heranwachsenden Jugendlichen.
Fur ihn scheint es in der modernen Zeit nicht mehr passend ,Werken“ anhand von
Materialien in zwei Facher zu teilen, geschweige denn, wenn durch Wahlverhalten an
Geschlechterrollen festgehalten werde. Es sollte also nicht die Zusammenlegung zweier
ahnlicher Facher der Ausgangspunkt sein, sondern die Bildung eines neues
Unterrichtsfaches, welches die ,Grunderfordernisse der Hirnbildung als Herausforderung
aufnimmt“?® Kérner verweist auch auf wissenschaftliche Erkenntnisse, die besagen, dass fur
die Ausbildung des praktischen Denkens und des problemldsungsorientierten Handelns die

Tatigkeit mit den Handen eine wesentliche Rolle spielen wirde.

2" WeiB, zit.n. Zankl in: BOKWE 2/2015, 26.
%% Korner in: BOKWE 3/2015, 30.
% Ebda,31.
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Wie bereits in anderen Stellungnahmen erwahnt, sieht auch Peter Kérner den Weg zum
Produkt als wichtigen Prozess im Werkunterricht. Grundmotivation sollte immer das aktive
und tatige Inkontakttreten mit unterschiedlichen Werkstoffen, Materialien und auch Verfahren
der technischen Welt sein. Um das zu ermdglichen spricht er von zur Verfligung stehenden
~Walhlkisten“, die mit reichlich unterschiedlichem Material zu verschiedenen Lésungswegen
anregen kénnen. Wichtig sei auch noch der gegenseitige Informationsaustausch wahrend
des Werkvorganges.

,Das kann im Idealfall zu kreativ handelnden Erwachsenen fiihren, [...] aber auch gliickliche

Menschen hervorbringen, die ihr Leben gestaltend bewiltigen. “*°

Marion Starzacher & Anna Lindner,

setzen sich intensiv mit der Zusammenlegung des Technischen und Textilen Werkens an
den Schulen und der Universitat auseinander. Marion Starzacher ist Professorin an der
Kunstuniversitat Linz fir das Fach Technik & Design / Werkerziehung. Unter ihrer Leitung
wurde das Curriculum fur das neue Werkfach an den Universitaten und Padagogischen

3" Anna Lindner ist Absolventin der Kunstuniversitat

Hochschulen des Cluster Mitte erstell
Linz im Fach Textiles Gestalten und beschéaftigt sich in ihrem PhD Studium mit den
Entwicklungspotenzialen des Werkunterrichts. Im Fachblatt der BOKWE 3/2015 dufern sich
die zwei zur Zusammenlegung der beiden Facher an der Universitat. Sie befirworten den
gemeinsamen Titel ,Werken®, da er nicht einschrankend sei und darauf hinweisen wirde,
dass das Tatigsein im Mittelpunkt des Faches stehe. Es geht um das Erfinden, Gestalten
und Konstruieren, sowie um ,...die Materialitdt in ihren Anwendungsbereichen.” Sie
beschreiben, dass fir das neue Studienfach technisches und materialspezifische Wissen
sowie kunstlerische und experimentelle Herangehensweisen besonders wichtig seien. Der
gemeinsame Traditionsstrang beider Facher sei ,,...jener Teil der materiellen Kultur, welcher
auf Anwendung ausgerichtet ist, wo Material und Technik in enger Verbindung stehen.*

Als zentrale Aufgabe sehen Starzacher und Lindner die Erméglichung der Identifikation der
Studierenden mit dem neuen Fach. Sie beschreiben dies als Herausforderung, da viele
Studierende dem neuen Werkfach skeptisch gegenilberstinden. Es sei wichtig den
geschichtlichen Kontext beider Facher mit einzubeziehen und auch den Konflikt bezuglich

der Zusammenlegung im Studium zu thematisieren.

%0 Kérner in: BOKWE 3/2015, 31.
¥ Die Arbeitsgruppe setzt sich aus Vertretern aller Institutionen des Cluster Mitte (an denen das Studium
angeboten werden soll), sowie auch Vertreter des Cluster West zusammen.
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Fachblatt BOKWE 3/2015 weitere Reaktionen

In vielen Stellungnahmen tauchen meist die bereits genannten Punkte auf. Im Folgenden

noch einige weitere Argumente um ein moglichst umfassenden Stimmungsbild aufzuzeigen:

Sigrid Pohl ist Lektorin an der Universitat fir angewandte Kunst, Lehrende an der KPH
Wien/Krems und Dozentin an der Padagogischen Hochschule Wien. Sie verweist noch
einmal explizit auf die Chance, einen neuen Unterrichtsgegenstand zu entwickeln, aber auch
darauf, dass dies die Bereitschaft und den Mut verlange, das eigene Unterrichtsfach zu
hinterfragen. Krampfhaftes Finden von irgendwelchen Schnittmengen und Werkstlcken
beider Facher, sowie die Inhalte des textilen bzw. technischen Werkens mit mdglichst wenig

Verlust auf beiden Seiten zu kurzen, seien jedoch Wege in die falsche Richtung.

Timo Finkbeiner ist diplomierter Padagoge im Sonderschulbereich und Professor an der
KPH Wien/Krems. Er vertritt die Meinung, dass der Fokus auf einer technischen
Grundbildung in Form von Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozessen durch
problemlésungsorientiertes Unterrichten gelegt werden sollte. Er kritisiert jedoch die fehlende
fachliche Eignung und mangelnde Qualifikation von Lehrer im Schulalltag. Durch
Auftragsarbeiten wie zum Beispiel Weihnachts- oder Muttertagsgeschenke wirde die so

bedeutsame Verknipfung von Handlung und Denken in den Hintergrund riicken.

Gabriele Miller, Lehrerin in der Bildungsanstalt flir Elementarpadagogik Linz Lederergasse,
begriiRe die neue Reform. Sie beschreibt die Moglichkeit einer Stundenreduktion durch die
Zusammenlegung von zwei oder mehreren Fachern — Inhalte die sich Gberschneiden wirden
so nicht mehr doppelt gelehrt und man erreiche durch eine Stundenkirzung eine Entlastung

der Schiiler.

Horst Basting,

... ist Universitatsprofessor flir Technik und Design / Werkerziehung an der Kunstuniversitat
Linz und unterrichtet als AHS-Lehrer am Europagymnasium Auhof. Er meldet sich im
Fachblatt 4/2016 zu Wort und argumentiert, dass sich ,die Werkfacher zwar inhaltlich
unterscheiden, in beiden jedoch der technische Aspekt beriicksichtigt werden kénnte“. Im
textilen Bereich sollten zum Beispiel beim Gebrauch des Blgeleisens oder beim Erlangen
des ,Nahmaschinenfiihrerscheins® die technische Funktion und der Aufbau der Maschinen
thematisiert werden.

Basting ist der Meinung, dass die kunstliche Verbindung von Inhalten des technischen und
des textilen Werkens in einem Projekt nicht der gesellschaftlichen Realitéat entspreche und

didaktisch nicht begrindbar ware.
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Zusammenfassend kann gesagt werden, dass sich die Verfasser der Stellungnahmen in
zwei Gruppen einteilen lassen: Diejenigen die im neuen Fach ,Werken“ eine Chance sehen
und diejenigen, die durch die Zusammenlegung einen Verlust der technischen Inhalte
beflrchten. Der Grofdteil spricht sich fur kleine Gruppengréflien, mehr Werkstunden fur die
Schiler und durchdachte, der Realitat des Alltags entsprechende, Konzepte aus.

Diejenigen, die das neue Fach als Chance wahrnehmen, sehen die Chance hauptsachlich in
einem problemlésungs- und prozessorientierten Werkunterricht, der den Schilern durch
einen grolen Handlungsspielraum ein breites Feld an Kompetenzentwicklung und die
Ausbildung ihrer Kreativitat ermdglicht.

Die zweite Gruppe, die ,Vertreter der Technik®, beflirchten, dass Inhalte der Technik verloren
gehen kénnten, obwohl in der heutigen, hochtechnisierten Welt gerade diese so wichtig fur
das Berufsleben waren. Theoretisches Wissen in den naturwissenschaftlichen und
mathematischen Fachern alleine wirde nicht ausreichen. Im Werkunterricht sollte Technik
praktisch unterrichtet und durch anwendungsorientierte Werkprojekte begreifbar gemacht

werden.

Es scheint, dass Konsens vor allem darlber herrsche, dass es keine Lésung sei, das Textile
und Technische Werken weiterhin getrennt, jedoch mit halbierten Inhalten zu fihren. Die
Verschrankung beider Facher- besser das Kreieren eines neuen Faches mit neuen,
Ubergeordneten Zielen - scheint die einzige Lésung zu sein, um die Zusammenlegung als
Chance nutzen zu kénnen.

Viele Beteiligte sind davon nicht ganzlich tUberzeugt und verbleiben skeptisch. Ungeklarte
Fragen sind unter anderem die der raumlichen Nutzung und die Nachschulung der

Werklehrer mit der Ausbildung in nur einem Fach:

— Wie kénnen offene Projekte durchgefihrt werden, wenn nicht flir jede Werkgruppe
zeitgleich ein textiler und ein technischer Werkraum zur Verfigung stehen? Wie
kénnte die Losung fur einen gemeinsamen Werkraum aussehen? Ware ein neues
Raumkonzept an den Schulen tberhaupt durchfihrbar?

— Ist es moglich, dass lediglich durch Nachschulungen die universitdre Ausbildung
eines kompletten Unterrichtsfaches kompensiert werden kann? Kénnen Lehrer nur
durch Nachschulungen die Kompetenz erlangen, einen guten Unterricht in einem
Fach zu fuhren, in dem sie bisher nicht ausgebildet waren? Werden bereits

unterrichtende Lehrer zu entsprechenden Nachschulungen verpflichtet?
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Erfahrungen von Schulen die bereits ein gemeinsames Fach anbieten

, Technisches und Textiles Werken* an den NMS in Osterreich

An den Neuen Mittelschulen in Osterreich werden die beiden Facher ,Technisches Werken*
und ,Textiles Werken® seit dem Schuljahr 2013/14 als gemeinsames Fach , Technisches und
textiles Werken* gefiihrt.> Da es aber bis langen weder einen neu erstellten Lehrplan, noch
ausgebildete Lehrpersonen fur dieses neue Fach gab, wurden die beiden bestehenden
Lehrplane der Werkfacher parallel verwendet, wobei wochen- oder semesterweise
gewechselt wurde. Die Schiler wahlen somit nicht mehr ein Fach aus, sondern werden in
beiden Fachern unterrichtet. Bedingt durch das Abwechseln der beiden Facher steht fur das
jeweilige Werkfach nur mehr die Halfte der urspringlichen Zeit zur Verfiigung, obwohl die
Inhalte laut Lehrplan die gleichen geblieben sind.

Zusatzlich wurde die Anzahl der Werkstunden vielerorts drastisch reduziert und oft wird nur
mehr das Mindestmal} von 5,5 Wochenstunden (oder sogar weniger!) unterrichtet - aufgeteilt

auf zwei oder vier Jahre.®

»Technisches und Textiles Gestalten“ in der Schweiz

Im Textilen als auch im Technischen Gestalten sind die Kreativitatsbildung, die Schulung der
Wahrnehmung und das problemlésende Denken, sowie das ganzheitliche Lernen
wesentliche Bereiche. Fachdidaktische Prinzipien, wie Experimentieren, Untersuchen,
Analysieren und Lernen durch Projektzusammenhange, stehen bei beiden Fachern im
Zentrum. Aufgrund der Ahnlichkeit der Ziele wurden um 1990 in mehreren Kantonen der
Schweiz die beiden Facher mit der damaligen Bezeichnung ,Textilarbeit* und ,Werken*

zusammengelegt.**

Lehrplan 21

Der Lehrplan 21 ist ein gemeinsamer Lehrplan der Volksschulen in den 21 deutsch- und
mehrsprachigen Kantonen der Schweiz. Die Volksschule umfasst in der Schweiz den
Kindergarten und die ersten neun Schulstufen. Aus allen 21 Kantonen arbeiteten
Fachpersonen der padagogischen Hochschulen und Lehrer aus der Schulpraxis an der

Entwicklung des Lehrplans mit.

32 v/gl. BOKWE, Stellungnahme 2012.
3 Vgl. Weil, Neubacher, 2013.
¥ Vgl. Rieder, 2013, 106.
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Der Lehrplan beinhaltet alle Unterrichtsfacher, diese sind in sechs Fachbereiche unterteilt:

~Sprachen*

~Mathematik“

,Natur, Mensch, Gesellschaft”
,Gestalten”

Musik*

,Bewegung und Sport*

Die Grundidee des Projektes ,Lehrplan 21“ entsteht 2004, als die drei deutschsprachigen

EDK-Regionalkonferenzen den Vorschlag dazu aufbringen. Nach positiven Ruckmeldungen

aus den Kantonen wurde Ende 2006 begonnen, den neuen Lehrplan zu entwickeln. In einer

ersten Phase wurden bis 2010 die Grundlagen erarbeitet, bis 2014 dauerte schliellich die

Erstellung des gesamten Lehrplans.

Folgende Ziele stehen beim Lehrplan 21 im Vordergrund:

Die Vereinheitlichung von Fachbezeichnungen und —inhalten in allen Volksschulen
der Deutschschweiz.

Weiterfiihrende Schulen sowie die Berufsausbildung sind auf Bundesebene geregelt -
daher ist auch in der Volksschule ein einheitlicher, inhaltlich und methodisch
geplanter Unterricht sinnvoll, um das Erreichen von nationalen Bildungsstandards zu
gewahrleisten.

Durch einen gemeinsamen Lehrplan kann die Aus- und Weiterbildung der Lehrkrafte
inhaltlich harmonisiert werden.

Eine gemeinsame Entwicklung von Lehrmitteln ist durch einen gemeinsamen
Lehrplan besser maglich.

Arbeiten zum Erstellen von Lehrplanen kénnen durch eine Zusammenarbeit auf

Bundesebene besser finanziert durchgefiihrt werden.

Der Werkunterricht wird im Lehrplan 21 ,Technisches und Textiles Gestalten® genannt,

welches gemeinsam mit dem Fach ,Bildnerisches Gestalten® den Bereich ,Gestaltung”
bildet.*®

Der neue Lehrplan ist kompetenzorientiert aufgebaut und umfasst 3 Zyklen, die die Schuler

gemal ihrem Alter durchschreiten:

1. Zyklus: 4 — 8 Jahre (Kindergarten & 1. - 2. Klasse VS)*
2. Zyklus: 8 — 12 Jahre (3. - 4. Klasse VS & 1. - 2. NMS/Gymnasium)*®
3. Zyklus: 12 — 15 Jahre (3. - 4. Klasse NMS/Gymnasium & 1. Klasse Oberstufe) *’

% Vgl. Lehrplan 21, Fachbereiche.
* vgl. Rieder, 2013, 111.
3 Entsprechung in Osterreich
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Um eine Erflllbarkeit des Lehrplans zu gewahrleisten, werden lediglich fur 80% der zur
Verfigung stehenden Unterrichtszeit Inhalte vorgegeben. Projekte oder thematische
Schwerpunkte kdnnen in der verbleibenden Zeit von den Schulen oder den unterrichtenden
Lehrpersonen individuell durchgefihrt werden. Geeignete Lehrmittel sind eine wichtige
Voraussetzung zur erfolgreichen Umsetzung des Lehrplans 21. Fur den Bereich ,Gestalten®
liegt bereits ein Lehrmittel, das den Grol3teil der Anforderungen des Lehrplans 21 erfillt, vor.
Der Lehrplan 21 ist im Schuljahr 2015/16 in einzelnen Kantonen bereits eingeflhrt worden,

die restlichen Kantone werden voraussichtlich im Schuljahr 2017/18 oder 2018/19 folgen.*®

Aufbau des Lehrplan 21 flir Textiles und Technisches Gestalten

Der Lehrplan ist in 3 Kompetenzbereiche gegliedert:
~Wahrnehmung und Kommunikation*

- Prozesse und Produkte”

- ,Kontexte und Orientierung*
Diese drei Kompetenzbereiche stehen in wechselseitigem Zusammenhang und im Unterricht
wird in unterschiedlicher Reihenfolge sowie mit verschieden grof3en Anteilen in den
Bereichen gearbeitet. Der Bereich ,Prozesse und Produkte“ bendtigt jedoch oft einen
grolieren zeitlichen Rahmen als die anderen beiden Bereiche, da hier die praktische

Auseinandersetzung erfolgen soll.

Der Lehrplan umfasst funf Themenfelder:
- ,Spiel / Freizeit”
- ,Kleidung / Mode*
- ,Bau/Wohnbereich”
- ,Mechanik / Transport”
- ,Energie / Elektrizitat*

Diese stellen die Inhaltliche Basis fir die Erarbeitung der Kompetenzbereiche dar.

Teile des Kompetenzbereichs ,Wahrnehmung und Kommunikation“ sind die Wahrnehmung
und Reflexion von gestalterischen und technischen Zusammenhdangen sowie die
Begutachtung, Dokumentation und Prasentation von Objekten und Designprozessen. Die
Betrachtung oder Analyse eines Objektes steht oft am Anfang eines Unterrichtsvorhabens,
da dies den Ausgangspunkt fur einen praktischen Arbeitsprozess darstellen kann.

Der Kompetenzbereich ,Prozesse & Produkt® beinhaltet den Gestaltungs- bzw.
Designprozess. Zu einer gestalterischen oder technischen Aufgabenstellung werden Ideen

und Informationen gesammelt, geordnet und bewertet.

% |ehrplan 21, Das Wichtigste im Uberblick.



30

Anhand von Experimenten kdnnen die Schuler eigene Ideen fur Produkte entwickeln, diese
planen und herstellen. Ziel ist es, dass die Schiler Funktionen verstehen und eigene
Konstruktionen, unter Bericksichtigung der Gestaltungselemente ,Material®, ,,Oberflache®,
~Form“und ,Farbe*, umsetzen. Materialien, Werkzeuge und Maschinen sowie handwerkliche
Verfahren werden sachgerecht eingesetzt.

Im Kompetenzbereich ,Kontexte und Orientierung“ lernen die Schiler geschichtliche und
kulturelle Objekte sowie technische und handwerkliche Entwicklungen zu verstehen und zu
deuten. Sie erkennen auch Zusammenhange in Bezug auf Produktion und Nachhaltigkeit.
Der Bereich beinhaltet auch die Betrachtung der 6kologischen Gesichtspunkte der
Materialherstellung und —verwendung sowie den Vergleich zwischen handwerklicher und
industrieller Fertigung. Die Schiler erlangen die Befahigung, Gerate des Alltags zu bedienen

und in Betrieb zu nehmen.

Ubersicht iiber die Struktur des Technischen und Textilen Gestalten im Lehrplan 21:

Wahrnehmung und Kommunikation

Kontexte und Orientierung

Wahrnehmung und Reflexion

Kultur und Geschichte

e  Wirkung und Zusammenhange

e Bedeutung und symbolischer Gehalt
e Erfindungen und Entwicklungen

Kommunikation und Dokumentation

Design- und Technikverstandnis

e Prozesse begutachten

e Produktion und Nachhaltigkeit

e Produkte begutachten e Herstellung und Verwendung
e Dokumentieren und Prasentieren ¢ Handwerk und Industrie
e Gerate und Bedienung

L Unterrichtsvorhaben J
¥

Prozesse und Produkte

Gestaltungs- bzw. Designprozess

e Sammeln und Ordnen

e Experimentieren und Entwickeln
e Planen und Herstellen

Funktion und Material, Werkzeu
. Gestaltungselemente Verfahren ' , g

Konstruktion und Maschinen
In den Themenfeldern:
- Spiel/ Freizeit .
- Mode/ Bekleidung | - Material & Oberfliche | = ~ormdebende " Vatenal

. - Flachenbildende - Werkzeug und
- Bau/ Wohnbereich - Form i :
. - Oberflachen- Maschinen

- Mechanik/ Transport | - Farbe verandernde
- Elektrizitat/ Energie

Abb.4: Aufbau Lehrplan Textiles und Technisches Gestalten™

3 Vgl. Lehrplan 21, Gestalten, 13.




31

Christine Rieder, Co-Leiterin der Professur Bildnerische Gestaltung und Technische
Gestaltung im Jugendalter an der Padagogischen Hochschule Nordwestschweiz/ Basel,
beschreibt in ihrem Text® , Technische und Textile Gestaltung — (k)eine Perspektive?“' die
asthetische Bildung und die technische Bildung als 2zwei ,Schiiisselbegriffe des
Fachversténdnisses“?.

Asthetische Kompetenzen wirden Jugendliche dazu beféhigen ,produktive und kreative
Beziehungen zu ihrer Umwelt aufzubauen®. Rieder zahlt zum asthetischen Lernen
Erfahrungen im Wahrnehmen, Denken und Handeln und dadurch entstehende Fahigkeiten
wie ,Sensibilitdt, Kreativitdt und Gestaltungs- und Kommunikaz‘ionsféihigkeit“.43 Technische
Gebrauchsgegenstande helfen einerseits praktische Probleme zu 16sen, sie verfligen jedoch
auch uber asthetische Funktionen. Durch Technik kdnnen sowohl materielle Bedurfnisse als
auch kulturelle, 6konomische und 0&kologische Bedurfnisse gestillt werden. Die enge
Verbindung von Design und Technik wird hier deutlich.

Rieder weist darauf hin, dass im Werkunterricht keine reine Anleitung zum handwerklich-
technischen Tun geschehen soll, sondern, dass den Schilern auch Raum fir einen
bewussten Umgang mit Alltagsgegenstanden und flr die kritische Auseinandersetzung mit

Kulturgltern geboten werden sollte.

Verankerung der ,, Technik” im Lehrplan 21

Technik ist in den Fachbereichen ,Gestalten® und ,Natur, Mensch und Gesellschaft"
verankert, die zu erlangenden Kompetenzen sind aufeinander abgestimmt. Das praktische
Erproben und das Sammeln von eigenen Erfahrungen und Erkenntnissen in Bezug auf
naturwissenschaftliche und technische Zusammenhange stehen im Schulfach ,Technisches
und Textiles Gestalten im Vordergrund. In ,Natur und Technik® (einem Fach aus dem
Bereich ,Natur, Mensch und Gesellschaft*) sollen die theoretischen Grundlagen dazu

erarbeitet werden.**

40 Der Text stellt eine Zusammenfassung ihres Referates ,Erfahrungen und Chancen der Zusammenarbeit der
Féacher 'Technisch und Textil' im schulischen Fachverband und in der Lehrerinnenausbildung” dar. Rieder hielt
dieses Referat im Rahmen der IMST-Tagung, die im September 2012 an der Alpen-Adria-Universitat in
Klagenfurt stattgefunden hat.

* Rieder, 2013, 106.

*2 Ebda, 108.

“3 vgl. Rieder, 108.

a4 Vgl. Lehrplan 21, Gestalten, 13.
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Das Erlangen von Kompetenzen steht beim Lehrplan 21 im Vordergrund. Die inhaltliche
Ausgestaltung ist nur zweitrangig - technische und textile Inhalte bilden keinen Widerspruch,
sondern konnen aufgrund Ubergeordneter Kompetenzen in gemeinsamen Projekten
unterrichtet werden. Uberfachliche Kompetenzen wie Selbststandigkeit, Reflexions- und
Kommunikationsfahigkeit sowie problemlésungsorientiertes Denken und Handeln sind im
Unterrichtsgeschehen wesentlich. Der Unterricht findet prozessorientiert statt und ist nicht
vorrangig am Endprodukt orientiert. Die Kompetenzentwicklung der Schuler ist vom
Kindergartenalter bis zur neunten Schulstufe durchstrukturiert. Es ist somit in jeder
Schulstufe geklart was die Schiler kénnen und auf welche Kompetenzen aufgebaut werden
kann. Ein kontinuierlich weiterfiUhrender Unterricht ist méglich, im Idealfall kommt es weder
zur Unterforderung noch zur Uberforderung der Lernenden.

Der Lehrplan beinhaltet einiges von dem, was in den Stellungnahmen und Reaktionen, zu
der Zusammenlegung der beiden Werkfacher in Osterreich, genannt wurde. Die
Fertigstellung des Lehrplans 21 fand bereits im Jahr 2014 statt. Fir viele Forderungen, die
seitdem, im Bezug auf das &sterreichische Bildungssystem formuliert wurden, ist er ein
Vorbild.
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Uberlegungen zum neuen Fach ,,Werken*

Wie aus den Stellungnahmen hervorgeht, ist die Entwicklung einer neuen Fachidentitat

wesentlich zur Sicherung eines qualitatsvollen und zeitgemalien Werkunterrichts.

Inhalte und Ziele des neuen Werkunterrichts

Um Uberlegungen fir neue Inhalte und Ziele des Werkunterrichts anzustellen, bedarf es an

einigen theoretischen Hintergrundinformationen zum Werkunterricht und seiner Geschichte.

Auf die Geschichte der Werkpadagogik blickend lasst sich feststellen, dass die Trennung der
beiden Facher ,Technisch® und ,Textil“ nicht immer strikt war. In der Nachkriegszeit des
ersten Weltkrieges setzte sich der Sozialdemokrat Otto Glockel fur eine ganzheitliche
Bildung des Menschen ein und forderte neben der reinen Geistesbildung in der Schule die
Einflhrung eines sogenannten ,Arbeitsunterrichtes® ein. Madchen und Buben wurden in
dieser Zeit generell getrennt unterrichtet, fir beide wurde jedoch der Unterrichtsgegenstand
.,Handarbeit* Pflicht. Technologien wie Flechten, Weben, Spinnen sowie die Be- und
Verarbeitung von Papier, keramischen Massen, Holz und Metall sind Beispiele fir
gemeinsame Inhalte beider Werkfacher.

In der Zeit des Nationalsozialismus schlagt der Werkunterricht einen anderen Weg ein.
Koedukation wird strikt vermieden, um beiden Geschlechtern einen jeweils ,artgerechten®
und ,wesenseigenen® Unterricht zu bieten. Die Bildungsziele des Unterrichts von Madchen
unterscheiden sich grundsatzlich von dem der Burschen. Beide Geschlechter sollten
bestmoglich auf das gesellschaftliche Leben vorbereitet werden, was bedeutet, dass Buben
Grundfertigkeiten fur die handwerkliche Erwerbstatigkeit erhalten und Madchen auf das
hausliche Leben als Hausfrau und Mutter vorbereitet werden. Bis in die sechziger Jahre des
zwanzigsten Jahrhunderts wurde die Teilung der Geschlechter nach ihrer ,natirlichen
Bestimmung“ aufrecht erhalten. In der folgenden Phase, der gesellschaftlichen
Emanzipationsbestrebungen und der Bildungsreform, wird die Trennung der Facher nach
Geschlechtern wieder in Frage gestellt. Mit dem Beschluss der neuen Schulrechtsnovelle
wird 1975 der koedukative Unterricht flir Burschen und Madchen gesetzlich verankert, nur
der Werkunterricht bleibt von dieser Bestimmung ausgenommen — er wird lediglich von
,Handarbeit“ in ,Werkerziehung“ umbenannt. Grund dafiir ist der Versuch, zwei neue Facher
von der Sache her zu entwickeln — die Basis fur das ,Technische Werken“ und das ,Textile

Werken“ sind geschaffen.
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Anna Lindner*® meint in ihrem Vortrag ,Was kann die Basis des gemeinsamen Werkens
sein?“®, dass zu diesem Zeitpunkt die beste Méglichkeit zur Entwicklung eines
gemeinsamen Fachverstandnisses gegeben ware und das heute moglicherweise ein Schritt
zurtick zum urspriinglichen Fach ,Werken“ gemacht werden sollte. Sie ist der Meinung, dass

die Geschlechterproblematik nicht das Fachverstandnis, sondern die Organisation betrifft.

> LAls in der Fachdiskussion ein gemeinsames Werken erarbeitet wurde, bestand die
Schulrealitét in getrennten Werkfdachern. Und als die Forderung nach Koedukation in
der Schule laut wurde, wurde in der Fachdiskussion die Trennung der Werkfdcher
fokussiert.“’
Die Entwicklung zweier Fachidentitdten geschah aus der Beflirchtung, dass es zur Kirzung
von Inhalten und Werkstunden kommen kdnnte. Genau vor den gleichen Argumenten steht
die Fachschaft heute, wenn nach einer Begriindung gesucht wird, weshalb die Facher nicht
zusammengelegt werden sollen. Wurde also einen Schritt zuriick gemacht, wirde bewusst
werden, dass Werken urspringlich aus nur einer Fachidentitdt bestanden hat, wirde die
Genderproblematik nicht mehr so im Vordergrund stehen und es kénnte ein neues Fach auf
Basis Ubergeordneter und fir beide Facher glltiger Ziele entwickelt werden.
Bei der Entwicklung einer neuen Fachidentitat sollte also im Vordergrund stehen, was das
Fach ,Werken“ in der heutigen Wissens- bzw. Konsumgesellschaft leisten kann. Lindner
behauptet in diesem Zusammenhang ,[...Jdass dem Werken selbst pddagogisches Potenzial

innewohnt.®

Wenn der Prozess des Tuns, des Erforschens und Experimentierens, das
aktive ,Werken“ mit den Handen und mit unterschiedlichen Materialien im Mittelpunkt steht,
rickt der inhaltliche Aspekt in den Hintergrund. Unabhangig davon, ob Inhalte dem
technischen oder dem textilen Bereich zugeordnet werden kénnen, profitieren die Schuler
durch handlungsorientiertes Lernen, vielfaltige Materialerfahrungen und aktives zu Eigenen
machen von Fachinhalten und Zusammenhangen.

Lindner verweist auch auf das 2008 erschienene Buch ,Handwerk® von Richard Sennett,
indem es um den Zusammenhang von Tun und Denken geht. Dieser Zusammenhang ist
sehr wichtig in einer Gesellschaft, in der Wissen und Denken einen hohen Stellenwert
haben. Es geht darum zu erkennen, das Denken nicht durch Denken an sich entsteht,

sondern auf Basis eigener Erlebnisse und Erfahrungen.

“5 Anna Lindner ist Werk- und Religionspadagogin und PhD Studentin an der Kunstuniversitat in Linz. Sie
beschaftigt sich in ihrer Dissertation mit den ,Entwicklungspotenzialen des Werkunterrichts®.

“8 Den Vortrag hielt Lindner auf der Tagung des BOKWE im September 2016. Auf der Homepage der BAG-WE ist
der gesamte Artikel dazu verdffentlicht.

*’ Lindner, 2016, 4.

*® Ebda, 1.
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Die folgenden beiden wissenschaftlichen Erkenntnisse sollen diesen Zusammenhang

verdeutlichen:

> Babys greifen, in der Zeit bevor sie krabbeln kdnnen, nach vielen Dingen die sie
sehen, unabhangig davon ob sie die Sachen tatsachlich erreichen kénnen oder sie zu
weit weg sind. Sie kdnnen die Entfernungen nicht einschatzen. Erst wenn die Kinder
anfangen zu krabbeln, Entfernungen durch selbststandiges Zurlcklegen des Weges
erfasst werden, kénnen sie auch abschatzen ob es sich lohnt nach etwas zu greifen.

Das Denkschema ,Entfernung und Distanz* erhalt so seine Bedeutung.*®

> Neurowissenschaftler aus London untersuchten die Gehirnstruktur von 79
Taxifahrern vor ihrer Ausbildung und circa drei Jahre nach ihrer Prufung. Etwa die
Halfte der Anwarter bestand die Prifung und war tatsachlich als Taxifahrer tatig. Ein
Vergleich wurde hergestellt mit zwei zusatzlichen Kontrollgruppen, die die Ausbildung
nicht absolviert haben. Die Wissenschaftler stellten fest, dass sich der Hippocampus
nur bei denjenigen signifikant veranderte, die tatsachlich auf Londons Strallen als
Taxifahrer unterwegs waren. Obwohl die zweite Halfte der Anwarter dasselbe
theoretische Wissen gelernt hatte, kam es bei ihnen zu keiner Veranderung. Ein
weiterer Vergleich wurde mit Busfahrern gezogen — diese sind auch auf den Stralien
unterwegs, missen jedoch nicht standig und aktiv Wissen Uber den bestmdglichen
StraRenverlauf abrufen und anwenden.*

Die Studie zeigt, dass nicht das theoretische Wissen allein die Gehirnstruktur
signifikant verandert (Taxifahrer-Anwarter, die den Beruf nicht ausliben), aber auch
nicht die Bewegung und das Tun alleine (einen Bus lenken). Nur das Zusammenspiel
von Wissen und Anwendung, die aktive Auseinandersetzung flhrt zu vertieftem

Wissen und zum Aufbau neuer Gehirnstrukturen.

Ebenso interessant fir den Werkunterricht ist die Theorie der multiplen Intelligenz vom
Entwicklungspsychologen und Harvard-Professor Howard Gardner. Er beschreibt neun
unterschiedliche Intelligenzen. Die grof3te Anerkennung erhalten seit jeher die ,sprachliche®
und die ,logisch-mathematische Intelligenz“. Es sind jedoch nicht die einzigen beiden
Denkweisen, in denen man intelligent handeln kann. Als weitere Intelligenzen definiert
Gardner zum Beispiel die ,musikalische Intelligenz®, die ,kdrperlich-kinasthetische
Intelligenz®, die ,raumliche Intelligenz® sowie die ,interpersonale“ und die ,intrapersonale

Intelligenz*.**

“9'vgl. Pauli/Kisch, 2001, 18.
%0 vgl. Spitzer, 2014, 33-35.
*1 Vgl.Gardner,2002, 56.
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Die unterschiedlichen Intelligenzen stehen nicht einzeln nebeneinander, sondern bedingen
und beeinflussen sich gegenseitig. So ist zum Beispiel zur Ausbildung von sprachlichen
Fahigkeiten die korperlich-kinasthetische Intelligenz eine wichtige Voraussetzung und fur die
logisch-mathematische Intelligenz sind raumliche Erfahrungen unumganglich. Im
Werkunterricht sind genau diese beiden (die koérperlich-kindsthetische und die rdumliche
Intelligenz) von Bedeutung. Lindner formuliert in diesem Zusammenhang die Vermutung,
dass im Werkunterricht ausgehend von der korperlich-kindsthetischen Intelligenz, je nach
Setting der Unterrichtssituation, der Zugang auch zu sehr vielen der anderen Intelligenzen
eroffnet werden kann. Sie zieht den Schluss, ,...dass wir uns im Werkunterricht nicht mit der
allgemein kognitivistischen Ausrichtung der Schule messen sollten, sondern selbstbewusst
intelligent werken.

Allerdings wiurde es nicht darum gehen, blo3 irgendetwas zu machen, sondern Gewohnheit
und Kreativitdt zu fordern. Diesen Prozess der Gewohnheit und Kreativitdt beschreibt

f_53

Lindner als Kreislauf.”” Dieser Prozess stellt eine zentrale Aussage dar, die verstandlich zeigt

das Gewohnheit und Kreativitat voneinander abhangig sind und sich gegenseitig

-—

Gewohnheit Stérung

beeinflussen:

Ausfuhrung Kreativitat

s

Abb.5 ,Gewohnheit und Kreativitét sind eingebettet in einen Kreislauf und bedingen einander. w54

Die Gewohnheit ist etwas, auf das wir Ublicherweise zurlickgreifen wenn wir alltagliche
Dinge bewaltigen mdchten. Ist jedoch das gewohnte Handeln nicht moglich, weil z.B. das
bendtigte Werkzeug nicht zur Verfigung steht, spricht Lindner von einer Stérung. Um diese
Stérung, dieses Problem zu bewaltigen, kommt es zum Einsatz von Kreativitat, durch die
etwas Neues geschaffen werden kann. Etwas Kreatives kann durch neue Kombinationen
aus Bekanntem entstehen. Wird diese neue Anwendung oder Ausfiihrung gefestigt, kommt
es zur Entstehung einer neuen Gewohnheit und das Repertoire der

Handlungsmaoglichkeiten hat sich erweitert.

°2 | indner, 2016, 7.
%3 Vgl. Lindner nach: Schubert, Pragmatismus zur Einfiihrung, 2010.
* Lindner, 2016, Grafik 3, 9.
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Gewohnheit wird oft nicht mit Kreativitdt in Verbindung gebracht — obwohl es die Basis
darstellt. Es ist unter anderem die Begrundung warum Schuler zuerst Grundfertigkeiten in
wichtigen Technologien beherrschen missen bevor sie kreative Loésungswege einschlagen
konnen. Schuler mussen zuerst Moglichkeiten und Grenzen kennen und sich dort sicher
fuhlen (Gewohnheiten haben), bevor sie die Grenzen Uberschreiten und eigene Wege gehen

konnen (kreativ sein kdnnen).

Laut Lindner ergibt sich der hohe Stellenwert einer praktischen Ausfihrung auch aus dem
Sinnzusammenhang - eine kreative Lésung macht erst dann Sinn, wenn diese auch
ausgefuihrt und somit brauchbar gemacht wird. Sie beschreibt die Anwendung und die

5 sondern als

Ausflhrung nicht nur als ,...ein Anhdngsel des kreativen Prozesses...
eigenstandigen und wichtigen Teil des Kreislaufes.

Die Anwendung stellt auRerdem den gréfiten Motivator fur die Schuler dar. Wenn die Schuler
ein erstrebenswertes Ziel vor Augen haben und sich nach Kraften bemihen dieses Ziel zu
erreichen, werden erlernte Inhalte besser verinnerlicht als wenn diese blof} als ,notwendiges

Ubel“ gesehen werden.

Fur den Werkunterricht heif’t das, dass Situationen geschaffen werden sollten, in denen die
Schiler motiviert sind eine echte Herausforderung anzunehmen und wo sie nicht rein auf
Gewohnheiten zurlickgreifen kdnnen. Anna Lindner weist darauf hin, dass die Ausfiihrung
einer Losung jedoch Zeit und Raum braucht, denn erst die ,...Anwendung entscheidet (iber

“®6 und vor allem dem Sinn und die Wirklichkeit.

die Brauchbarkeit des Lésungsansatzes...
Gewohnheitsbildendes und kreatives Tun sollte im Werkunterricht in Balance gehalten
werden. Es sollte einerseits zur Erweiterung der Handlungsmoglichkeiten der Schiler
kommen, aber es sollte auch die Kreativitat selbst zur Gewohnheit werden. Ziel wére es,
eine Erfahrungsoffenheit zu schaffen, welche dazu flhrt, an auftauchende Probleme kreativ
und explorativ heranzugehen.

Um dies zu ermdglichen besteht die Notwendigkeit von ausreichend zur Verfigung
stehenden Geraten, Werkzeugen und adaquaten Raumen in Form von Schulwerkstatte, um
den Schilern auch die Gelegenheit zum wirklichen Tun zu geben. Dies ware eine Forderung
an die Politik und die Geldgeber, um kritische, selbststandige, kreativ und intelligent

handelnde junge Menschen hervorzubringen.

% Lindner, 2016, 10.
% Epbda, 10.
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Lehrplan ,Werken*

Der Lehrplan fir das neue Fach ,Werken“ wurde von einem vierkdpfigen Lehrplanteam,
bestehend aus Fachvertretern des Textilen und Technischen Werkens erstellt und soll, mit
eventuellen weiteren Uberarbeitungen, frihestens im Schuljahr 2018/19 in Kraft treten, seit
Janner 2017 befindet er sich in der Begutachtungsphase. Beim folgenden Vergleich der
beiden alten Lehrpléne (Technisches Werken und Textiles Werken) mit dem neuen Lehrplan
~WNerken® sollen die wesentlichen Unterschiede und gleichbleibende Aspekte analysiert
werden. Die Kernthemen beziehungsweise die Kernkompetenzen sowie Schwerpunkte der
Lehrplane sollen dargelegt werden, um aufzuzeigen, welche Veranderungen auf die Lehrer
und die Schiler zu kommen. In den Stellungnahmen ist die Frage nach den Anteilen des
Textilen und des Technischen Werkens ein grolles Thema, darum wird auch diese

Verteilung genauer betrachtet werden.

Beim Vergleich der Lehrplane ,Technisches Werken® und ,Textiles Werken® kann festgestellt
werden, dass die ,Bildungs- und Lehraufgaben®, die ,Beitrage zu den Aufgabenbereichen
der Schulen®, die ,Beitrdge zu den Bildungsbereichen“ und die ,didaktischen Grundsatze*
mehr Gemeinsamkeiten als Gegensatze aufweisen. Beispielsweise geht es in beiden
Lehrplanen darum, auf das alltidgliche Leben vorzubereiten, selbststandig, kreativ und
kritisch zu handeln, weiters um einen verantwortungsvollen Umgang mit Materialien und um
Fahigkeiten zur Kooperation und das Arbeiten im Team — um nur ein paar von vielen
weiteren Punkten zu nennen. Verschieden ist, dass im Technischen Werken der
Schwerpunkt auf der ,Technik” liegt, dem Erkennen von ,Ursache und Wirkung bei

technischen Sachverhalten“’

und die verstarkte Orientierung an systematischem Denken
sowie Planung und Umsetzung. Die Entwicklung von Problemlésungsstrategien ist in beiden
Fachern wesentlich, kommt allerdings im Technischen Werken verstarkt zum Tragen.
Alleinstellungsmerkmal im Textilen Werken hat der Bereich Kleidung und Mode. Im Textilen
Werken ist die individuelle Entwicklung von schépferischen Fahigkeiten und die
Selbstverwirklichung wichtig, im Technischen Werken ist dies nicht im selben Ausmal}
vertreten. Die nonverbale Kommunikation mittels visueller Botschaften von Materialien und
Dingen ist ebenfalls nur im Textilen Werken verankert. Generell ist das Technische Werken
an Gebrauchsgegenstanden und der direkten umgebenden Lebenswelt der Schiler
orientiert, wahrend im Textilen Werken die individuelle, kreative Entfaltung der Schiler sowie

kulturelle, wirtschaftliche und soziokulturelle Zusammenhange im Vordergrund stehen.

57 Lehrplan Technisches und textiles Werken, 2012, 1.
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Im neuen - sich in der Begutachtungsphase befindlichen - Lehrplan sind alle Aspekte des
Technischen und des Textilen Lehrplans vereint und um ein paar weitere Punkte erganzt.
Die zentrale Bildungs- und Lehraufgabe des neuen Unterrichtsfaches ,Werken® ist die
Auseinandersetzung mit Materialien, Gegenstanden, technischen Hilfsmitteln und Rdumen in
Wechselwirkung mit dem Menschen. Es geht um den Erwerb von handwerklichen,
gestalterischen, technischen und individuellen Fahigkeiten durch forschendes, entdeckendes
und problemldsendes Lernen. Die Selbststandigkeit und Selbsttatigkeit der Schuler soll
geférdert werden, damit sie sich in der ,[...Jrasch wandelnden Alltags-, Berufs-, und
Wirtschaftswelt]...]*® zurechtfinden und o6kologisch, ©konomisch und sozio-kulturell
verantwortungsvoll handeln kdnnen. Als neue Prioritdt im Lehrplan ,Werken® wird der
experimentierende  Prozess mit ,[...JFehler als Chance im Rahmen des

Designprozesses]...]*°

genannt.
> Der Begriff des ,Fehlers® scheint hier jedoch etwas unglicklich gewahlt, da hier

verstanden werden kénnte, dass der Richtigkeit und Genauigkeit einer Ausflihrung
kein Wert beigemessen wird. Eine Formulierung, die diesen Begriff der ,Fehlerkultur*
verstandlicher beschreiben wirde, ware ,Lernen durch Versuch und Irrtum®. Damit
wlrde das Lernen im Vordergrund stehen und nicht der ,Fehler’. Der ,Fehler ist
notwendig fir den Prozess des Lernens, dennoch sollte es nicht um den ,Fehler® an
sich gehen, sondern um die daraus resultierende Erkenntnis, die durch ein Irrtum
getroffen werden kann. Nicht der ,Fehler” ist das, an dem die Schiiler etwas lernen
kénnen, sondern in der entsprechenden Reaktion darauf.

Generell ist der neue Lehrplan recht ausfiihrlich und beschreibt sehr genau, was die Schuler

lernen sollen. Er ist kompetenzorientiert aufgebaut und somit nicht an Lehrinhalten, sondern

an Fahigkeiten, Fertigkeiten und dem Wissen, das die Schiiler erlangen sollen, orientiert.

Bei den Beitragen zu den Bildungsbereichen sind im neuen Lehrplan alle Punkte der beiden

alten Lehrplane enthalten, grofteils jedoch ausfuhrlicher beschrieben und im Bereich ,Natur

und Technik® um einige weitere Aspekte erganzt. Viele Inhalte, die vorher nur in einem der

beiden Werkfacher verankert sind, werden jetzt auf Bereiche beider Facher Gbernommen —

zum Beispiel werden ,Historische Kontexte® bisher nur im Zusammenhang mit ,Mode“ und

~Vohnen“ thematisiert, im neuen Lehrplan werden auch die Bereiche Design, Architektur,

Handwerk und Technik aus geschichtlicher Sicht betrachtet. Die Kommunikation von

Planungsschritten ist vorher nur im Technischen Lehrplan enthalten, die nonverbale

Kommunikation nur im Textilen. Nun ist beides Inhalt des Lehrplanes.

Okologische, 6konomische und globale Zusammenhéange sind im alten Lehrplan

hauptsachlich im Textilen Bereich vertreten, nun ist er um Technische Bereiche und

Materialien erweitert.

%8 Lehrplan Entwurf, Janner 2017, 1.
% Ebda, 1.
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Neu sind ,Digitale Kompetenzen®, die zum Beispiel durch den Einsatz von digitaler
Visualisierung von Entwurfen und Planen oder auch die Auseinandersetzung mit digital
ansteuerbaren Maschinen wie 3-D Drucker, Laser Cutter oder textilen Stoffdrucker erlangt
werden sollen. Ebenso die Bionik ist ein neuer Aspekt im Bereich ,Natur und Technik®.

Die didaktischen Grundsatze des neuen Lehrplans sind vergleichbar mit denen der beiden
alten Lehrplane. Wichtige Punkte sind das Lernen in Handlungsprozessen, experimentieren
und forschen mit unterschiedlichen Materialien und der Zusammenhang Denken und Tun. Es
sollen motorische, kognitive und emotionale Kompetenzen geschult werden. Manuelle
Geschicklichkeit, problemlésendes Denken, Ausdauer und Improvisation gehdren hierzu,
ebenso wie Toleranz und Teamfahigkeit. Der unmittelbare Lebensraum und individuelle

Erfahrungen der Schiler sollen bei der Auswahl der Inhalte bertcksichtigt werden.

Als eine Neuerung im Lehrplan ,Werken® kann die ausfuhrliche Beschreibung und Auflistung
der wichtigsten Werkstoffe, Maschinen und Verfahren gesehen werden. Diese waren auch in
den alten Lehrplanen enthalten, allerdings nicht so detailliert und nur unter den allgemeinen

w60

Bezeichnungen wie ,[...materialgerechte Verarbeitung von Werkstoffen]...] oder

Fertigkeiten in textilen Grundtechniken]...]®’

. Diese genaue Auflistung von mdglichen
Materialien beziehungsweise Verfahren stellt eine hilfreiche Orientierung flr die Planung des

Unterrichts dar und ist zentral fir den Kompetenzbereich ,Herstellung®.
Die Struktur des neuen Lehrplans, ist die Einteilung nach Kompetenzbereiche:

— Entwicklung

— Herstellung

— Reflexion
Diese drei Kompetenzbereiche stellen den Grundstock des neuen Werkunterrichts dar. Die
unterschiedlichen Kompetenzen sollen anhand unterschiedlicher Inhalte erarbeitet werden.

Vier Inhaltsbereiche bilden die inhaltliche Basis des Lehrplanes:

— Korper
— Raum

— Design
— Technik

Im Unterricht sollen Aufgabenstellungen aus diesen Inhaltsbereichen formuliert werden,
damit die Schuler die unterschiedlichen Fahigkeiten in den drei Kompetenzbereichen

ausbilden konnen.

g Lehrplan Technisches und textiles Werken, 2012, 1.
1 Ebda, 6.
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Die Unterteilung in die drei Kompetenzbereiche zeigt das Bestreben, von der Herstellung
eines Produktes als vorrangiges Ziel Abstand zu nehmen. Die ,Entwicklung® und die
.Reflexion* waren auch Teile der alten Lehrplédne, jedoch nur als Ergadnzung des
Herstellungsprozesses und nicht gleichgestellt. Diese neue Einteilung entspricht einem
zeitgemalen Werkunterricht, in welchem das Handlungsorientierte im Vordergrund steht,
nicht aber das alleinige Erlangen von handwerklichem Geschick. Die heutige,
hochtechnisierte Arbeits- und Wirtschaftswelt bringt Anforderungen an Kompetenzen zur
Planung und Reflexion mit sich. Um eigene Ideen hinterfragen und weiterentwickeln zu
kénnen und so Zugang zu Innovationen zu schaffen, sind die Dokumentation von
Planungsschritten, Umsetzung und Ergebnis genauso unumganglich wie Fahigkeiten zur
Kommunikation.

Der Hinweis im neuen Lehrplan ,Durch spezielle Neigungen und Fahigkeiten der
Lehrenden, situative Gegebenheiten und aktuelle Anldsse kbnnen auch Schwerpunkte
gesetzt werden.®® Bekommt eine zentrale Bedeutung wenn die vier Inhaltsbereiche anhand
der ,exemplarischen Inhalte“ ndher betrachtet und analysiert werden. Es finden sich beinahe
alle Kernbereiche der Lehrplane des Technischen und des Textilen Werkens wieder — mit
Ausnahme der spezifischen Auseinandersetzung mit den unterschiedlichen Materialien,
Maschinen und Verfahren (diese sind in den Didaktischen Grundsatzen verankert). Der
verantwortungsvolle Umgang mit Materialien und Maschinen sowie der richtige Einsatz von
Technologien bilden jedoch die Basis flir einen Werkunterricht, in dem die Schuler
selbststandig und problemlésungsorientiert handeln kénnen. Dabei handelt es sich nicht um
rein didaktische Gesichtspunkte: Dem Erlernen von Technologien, dem adaquate Einsatz
von Materialien und dem richtige Umgang mit Maschinen und Werkzeug muss gesondert
Zeit eingeraumt werden bevor diese von den Schiler selbststandig angewandt und von den
Lehrern als didaktisches Prinzip eingesetzt werden kdnnen - somit sollten diese ebenso Teil
des Unterrichtsinhaltes sein. Daraus ergibt sich der Schluss, dass Schwerpunkte aus den
vorgeschlagenen Inhalten gezogen werden mussen. Aufgrund begrenzter Unterrichtszeit
wurde es ansonsten nur zum oberflachlichen Kennenlernen von vielen Inhalten, jedoch nicht
zur Ausbildung der erwiinschten Kompetenzen kommen. Jeder einzelne der aufgelisteten
exemplarischen Inhalte kann nicht, ohne eine gewisse materialspezifische und

technologische Vorarbeit, Thema eines handlungsorientierten Unterrichts werden.
Anhand des Beispiels ,Hullen- und Koérperbildung® soll dies verdeutlicht werden:

> Um udber eine theoretische Auseinandersetzung oder ein reines Arbeiten nach
Anleitung hinauszukommen, muissen die Schiler unter anderem gewisse

Kompetenzen zur Bildung von Hullen besitzen.

62 Lehrplan Entwurf, Janner 2017, 4.
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Nahtechnische Fertigkeiten sowie  Kenntnisse  Uber  Moglichkeiten  zur
Schnittentwicklung konnten zwei Voraussetzungen darstellen, die den Schulern ein
eigenstandiges Planen und realisieren von Projekten ermdglichen. Zuerst mussen die
Schuler Mdglichkeiten und Grenzen kennen und sich dieser bewusst sein, um sich
selbststandig und sicher im vorgegebenen Rahmen bewegen zu kénnen. Im Lehrstoff
wird explizit darauf hingewiesen, dass erst wenn Fahigkeiten und Fertigkeiten
selbststéndig in einem spezifischen Kontext angewandt werden konnen, von
Kompetenzen zu sprechen ist.®

Ein weiteres zeitliches Problem konnte bei der ,Kultur des Fehler-Machens® auftreten. Wie
bereits erwahnt, ware hier der Begriff des ,Lernens durch Versuch und Irrtum® treffender —
dieses Lernen bendtigt jedoch Zeit. Wird den Schilern die Méglichkeit zum ,Fehlermachen®
gegeben, muss ihnen auch die Zeit zum Richtigstellen gegeben werden. Anders liegt die

Vermutung nahe, dass es zu Frustration und Unzufriedenheit der Schiler kommen kdnnte.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass der neue Lehrplan sehr detailliert und umfangreich
ausgefihrt ist. Vergleicht man den neuen Lehrplan mit den beiden alten, kann kein
spezifischer Bereich genannt werden, der nicht enthalten ist — im Gegenteil, er wurde um
Aspekte der digitalen Kompetenzen sowie verstarkte Konzentration auf ,Entwicklung® und
.Reflexion“ erweitert. Daraus ergibt sich die Frage nach der praktischen Umsetzbarkeit: In
der Theorie ist der Lehrplan umfassend und strukturiet aufgebaut, ohne
Schwerpunktsetzung oder Erweiterung der Unterrichtsstunden scheint es jedoch Angesichts
des Vergleichs mit den alten Lehrplanen nicht méglich den Lehrplan in der vorgegebenen
Unterrichtszeit umzusetzen und die geforderten Kompetenzen, vor allem im Bereich der
Herstellung, auszubilden.

Ein Vorschlag ware, innerhalb eines Schuljahres nur wenige Projekte mit den Schilern
durchzufiihren, diese dafiur intensiv und mit unterschiedlichen Zugangen, von
unterschiedlichen Seiten betrachtet. Kompetenzen kéonnten so ausgebildet werden, auch
wenn nicht alle Inhalte Teil des Unterrichts sind. Erwerben die Schiiler Fahigkeiten selber zu
recherchieren, eigenstandig Projekte zu planen und durchzuflihren sowie die eigenen
Fahigkeiten einzuschatzen, konnen sie sich weitere Inhalte anhand der erlernten
Kompetenzen selbststandig erarbeiten. Durch eine langerfristige Auseinandersetzung mit
einem Thema, kénnen die Schiler aulerdem materialbezogene Technologien vertiefen und

etwas erschaffen, das Uber das Ergebnis einer ,Bastelstunde® hinausgeht.

& Vgl. Lehrplan Entwurf, Janner 2017, 5.
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Anhand einer exemplarischen, jahresstofflichen Verteilung soll gezeigt werden, wie der
Projektverlauf innerhalb eines Jahres in einer 3.Klasse der Sekundarstufe 1 aussehen
koénnte. Inhalte des textilen und technischen Werkens kdnnen dort gemeinsam unterrichtet
werden wo dies sinnvoll erscheint - jedoch ohne Zwang Textiles und Technischen
fortwahrend zu verbinden.

Einen wesentlicher Teil der Jahresplanung stellen, neben den groRRen thematischen
Projekten, sogenannte ,Experimentierwerkstatten“ dar. Die ,Experimentierwerkstatten® sollen
den Schilern Material und Technologieerfahrungen ermdglichen ohne den Anspruch eines
,schonen, fertigen Objektes” zu haben. Die Idee ist, den Schulern Material zur Verfugung zu
stellen und anhand von Fragestellungen oder kleinen Aufgabenstellungen die Schuler zur
aktiven Auseinandersetzung mit den Materialien aufzufordern. Neue Technologien,
Werkzeuge und Maschinen kdénnen im Zuge einer ,Experimentierwerkstatt® eingeflhrt
werden und wiederum durch kleine Forschungsfragen und Aufgabenstellungen von den
Schilern selbst getestet werden. ,Experimentierwerkstatten kdnnen entweder am Anfang
eines neuen Projektes stehen oder je nach Art des Projektes auch erst nach einer
theoretischen Auseinandersetzung. Sie konnen die Dauer von einer oder mehreren
Doppelstunden haben und ohne Anspruch auf ein fertiges Produkt, den Fokus auf das
erlernen von Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit den Materialien und den
Technologien haben, sodass diese im eigentlichen Projekt selbststandig angewandt werden
kénnen. Da die Werkstatten in den Schulen raumlich getrennt nach ,Holz, Metall, Ton“ und
»1extilien* sind, waren auch die ,Experimentierwerkstatten aus praktischen Grinden nach

diesen Materialien getrennt.



Exemplarische Jahresstoffverteilung fiir eine 3.Klasse der Sekundarstufe 1:

Thema

Unterrichts

Inhaltsbereich

Entwicklung

Herstellung

Reflexion

Material und Technologien

-stunden
MODE UND 20 KORPER Experimentierwerkstétte: Textiltechnologien (farben, drucken, Kritisches Hinterfragen, Textilien, Stoffe
TEXTILIEN Einheiten (Mode) nahen, sticken) Up-cycling von alten Statements von Kleidung, > farben, drucken,
Textilien/ Kleidungsstiicken Welches Statement mdchte ich nahen, sticken
Wahrnehmung: aktuelle Modephénomene, Klischees, welche Rolle | (auch Taschen, Decken,...) mit meinem ‘neuen’ Textil
Medien spielen kénnen, Fragen zur Identitét und eigene geben?*
Bediirfnisse Einsatz von selbstgewahlten
Textiltechnologien, um das Prasentation der Recherche
Recherche: ,Woher kommt meine Kleidung?*, Textil personlich an die ,Woher kommt meine Kleidung?*
Produktionsbedingungen und Wirtschaftliche Zusammenhénge, eigenen Bedirfnisse und — Verortung auf der Landkarte,
,Welchen Weg geht meine Kleidung, bis sie zu mir kommt?* Vorstellungen anzupassen einzeichnen der ,Reisewege”
Gestaltung und Planung: ,Wie will ich mein Textil verandern?*, Prasentation und Dokumentation
Was ist das Ziel meiner Arbeit/ der neue Einsatzbereich des der fertigen Arbeit durch
textilen Stlicks?* Fotografie
LICHT UND 16 RAUM Experimentierwerkstétte: Papier (falten, schopfen) Herstellung einer Reflexionsrunden wahrend des Papier,
LEUCHTEN Einheiten (Innenraum- batteriebetriebenen Lampe, laufenden Projekts, Schiiler > falten, schopfen
gestaltung), Wahrnehmung: ,Wo im Wohnraum ist Licht?“ Unterscheidung von mit LED-Lampchen als stellen aktuelle
TECHNIK naturlichen und kiinstlichen Lichtquellen, ,Wo md&chte ich eine Leuchtmittel, der Entwicklungsschritte vor und Textilien
(Elektronik) Beleuchtung/ Licht haben und welche?* Leuchtkorper wird aus geben Rickmeldungen zu den > siehe oben
Papier oder Textilen Arbeiten der anderen
Recherche: verschiedene Leuchtmittel Materialien hergestellt (auch
Arbeiten von Kinstlern mit Licht und /oder Papier Textiltechnologien kénnen elektronische Bauteile
angewandt werden) Prasentation der fertigen Lampe, > |6ten
Gestaltung/ Planung: Uberlegungen zur Gestaltung und spéteren Test auf Funktionstuchtigkeit und N biegen
Nutzung der Lampe, wie sind Lampchen, Draht und Batterie Einbau des Stromkreises, Praktikabilitat > bohren
befestigt (z.B. Holz oder Drahtgestell) der LED und Batterie nach
Anleitung — Lesen von
Schaltplanen, Léten
BEWEGUNGS- 16 TECHNIK Experimentierwerkstatte: mechanische Bewegungsumwandlung Anwendung eines Laufender Austausch in Holzreste, Aluminiumleisten,
UND ENERGIE- Einheiten (Mechanik) und physikalische Prinzipien, Energiespeicherung mechanischen Prinzips bei Reflexionsrunden PMMA-Reste, Holzscheiben
UMWANDLUNG/ einem Land- oder und Stabe, Styrodur, Draht
MECHANIK Wahrnehmung: Vorkommen/Anwendung dieser mechanischen Wasserfahrzeug ,Fahrzeugrennen“ am Schluss —
Prinzipien in unserer Lebensumwelt Analyse, warum manche weiter
oder schneller fahren als andere
Recherche: ,Welche Formen der Energiespeicherung gibt es?*
MOBEL IM 24 RAUM (Wohnen Experimentierwerkstatte: Holzverbindungen Herstellung eines einfachen ,Mdbelausstellung“, Verfassen Holz
WOHNRAUM Einheiten und Mabel), Holzmaobels flr den eigenen | eines Textes, indem das eigene > sagen, bohren,
KORPER Recherche: Arten zu wohnen (Mdbel im Wohnraum), Vergleich mit Wohnraum, fir ein eigenes Mébel und seine Einzigartigkeit schleifen, lasieren
(Proportionen anderen Kulturen, Bedurfnis, vorgestellt wird
und Korper als Abnehmen von Kérpermafen, um Proportionen der Mdbel in Textile Elemente kénnen Verbindungselemente aus
Mafstab) Bezug auf den eigenen Kérper zu erkennen, das Holzmdbel ergénzen Metall und Holz
Kostenaufstellung, Materialbeschaffung
Oberflachenbehandlung von Stoff
Wahrnehmung: eigene Fahigkeiten und Méglichkeiten einschatzen Holz > selbstgewéhlte
und das Werkstlick dementsprechend planen Technologien
GESAMT | 76 Einheiten
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Stellungnahme der Kunstuniversitét Linz zum Lehrplanentwurf vom Jénner 2017

In einer offiziellen Stellungnahme der Kunstuniversitat Linz dufern sich Marion Starzacher
und Ingrid Hackl zum Lehrplanentwurf. Sie beschreiben den Aufbau und die Struktur als sehr
gelungen. Die drei Kompetenzbereiche seien gut gewahlt und die vier Inhaltsbereiche
wlrden sowohl den technischen als auch den textilen Bereich gut reprasentieren.

Sie kritisieren jedoch, dass der Bereich der Kunst mehr Platz finden sollte, da dieser ebenso
wichtig sei wie der angewandte Bereich ,[...]Jdenn immer Ofter verschmelzen Design und
Kunst, Architektur und Kunst, Technik und Kunst, Textil und Kunst miteinander.“®* Die
unterschiedlichen eingesetzten Materialien wirden die Abgrenzung zur Bildnerischen
Erziehung darstellen. Weiters erachten Starzacher und Hackl den textilen Bereich als
.. Junterreprasentiert.®® Das Textile wiirde weit (iber die Auseinandersetzung mit
Bekleidung und Wohnraumgestaltung hinausgehen. Weitere wichtige Aspekte waren die
genauere Betrachtung der Herkunft von Textilien, die Bedeutung von Textilien sowie neue
textile Materialien. In Bezug auf die Bezeichnung ,Fehlerkultur‘ weisen sie darauf hin, dass
Fehler nicht selbsterklarend sind, sondern die Erkenntnis, warum etwas nicht funktioniert zur
Lernerfahrung fuhrt. ,Gerade im Experimentieren ist durch Versuch und Irrtum ein Vielzahl

an Lernerfahrungen méglichf...]J*°

Neben Betriebsbesichtigungen und Firmenkooperationen
schlagen Starzacher und Hackl den Besuch von beispielsweise Museen und Ausstellungen
vor, um die Erschlieung von Kunst und Kultur ebenso in den Lehrplan aufzunehmen wie die
Berufsorientierung. Im Bereich des Erwerbs von digitalen Kompetenzen merken sie an, dass
der digitale Stoffdruck im Schulkontext nicht relevant sei, da in den Schulen nicht die nétigen
Gerate zur Verfluigung stehen wirden.

AbschlieRend dulern Starzacher und Hackl Gedanken zum neuen Fachnamen. Es sollte
einerseits ,[...Jdas Fach in seiner Gesamtheit umfassen|...]*’, aber auch schlicht und

eindeutig sein sowie das praktische Tun betonen.

Lehrplantiberarbeitung — Fassung April 2017

Bei der aktuellsten Fassung des Lehrplans fiir die Sekundarstufe 1 wurden einige
Anderungen vorgenommen. Die gravierendste ist, dass es nun nicht mehr 4 Inhaltsbereiche
gibt (Kérper, Raum, Design, Technik) sondern nur mehr drei. Inhalte des Bereichs ,,Design®
waren die Auseinandersetzung mit Gebrauchsgegenstanden, Werkzeugen, Spielgeraten,
Mobel, Technik und Gestaltung/Dekor. Diese sind nun nicht mehr in einem eigenen
Inhaltbereiche ,Design“ verankert, sondern wurden in die drei Inhaltsbereiche ,Kdrper,

.,Raum* und ,Technik“ aufgenommen.

64 Starzacher/Hackl, Stellungnahme Lehrplanentwurf, 2017, 2.
65
Ebda, 2.
% Ebda, 3.
" Ebda, 5.
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Eine Erganzung erfolgt im textilen Bereich. Im Inhaltsbereich ,Korper® sind nun auch
Wirtschaft und Konsum sowie Smart-Textiles Thema. Textile Objekte und Gebrauchstextilien
vervollstdndigen den Bereich ,Raum®.

Eine weitere Veranderung stellt die Formulierung ,Lernen durch Versuch und Irrtum® dar, wie
auch in der Stellungnahme von Marion Starzacher und Ingrid Hackl gefordert, ersetzt diese
den Begriff der ,Fehlerkultur.

Im neuen Lehrplan von April 2017 wurden auRerdem einige Formulierungen der Bildungs-
und Lehraufgabe verandert und praziser formuliert — zum Beispiel lautet der erste Satz ,/m
Fach Technisches uns textiles Werken eroffnet die Forderung der Selbststéndigkeit und
Selbsttétigkeit ein  Entwicklungs- und  Bewé&hrungsfeld fiir  Eigeninitiative  und
Innovationsbereitschaft von Schiilerinnen und Schiiler.”® Dies beschreibt sehr treffend eines
der wesentlichen Ziele im Werkunterricht und ist konkreter als die Einleitung im
Lehrplanentwurf vom Janner 2017 ,Im Fach technisches und textiles Werken entwickeln
Schiilerinnen und Schiiler eine forschende Haltung gegentiber der Welt der Dinge und loten
das Verhéltnis zwischen Mensch und Ding aus.“®

Bei den Beitragen zu den Bildungsbereichen werden im neuen Lehrplan andere Schulfacher
angeflihrt, bei denen auch der Werkunterricht einen Beitrag leisten kann - Mathematik,
Physik oder Biologie und Umweltkunde sind Beispiele daflir. Die aktuellste Version des
Lehrplans zeigt, dass Anregungen der Fachschaft angenommen und der Lehrplan somit
optimiert werden konnte. Den Bereich ,Design“ komplett aus dem Lehrplan
herauszunehmen, scheint auf den ersten Blick nicht durchdacht, da die Gestaltung und
Design, in den Stellungnahmen und Reaktionen, vielmals als verbindendes Glied zwischen
Technik und Textil genannt wurde. Bei genauerer Betrachtung des Lehrplans kann jedoch
festgestellt werden, dass keineswegs die Inhalte des Bereichs ,Design“ gestrichen wurden,
diese wurden lediglich den anderen Bereichen zugeordnet. Dies ist ein logischer Schritt, da
,Design“ niemals fir sich alleine steht, sondern erst in Verbindung mit technischen
Gegenstanden, mit Dingen des alltaglichen Gebrauchs sowie mit Kérper und Raum kann
man von angewandtem Design sprechen. Auch Robert Hlibner schreibt in seinem Text ,Zur

Sache: Technik und Design® iber ,form follows funktion*’®

— demnach Design und Technik
nicht nebeneinander, sondern in Wechselwirkung zueinander stehen und sich gegenseitig

bedingen.

68 Lehrplan Technisches und textiles Werken, April 2017, 1.
69 Lehrplan Entwurf, Janner 2017, 1.
® Hibner, 2014, 36.
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Mit dem Entwurf des neuen Lehrplans, beziehungsweise der Uberarbeitung, ist der erste
Schritt Richtung einer neuen Fachidentitat getan. Das Erstellen eines neuen Lehrplans
alleine, fuhrt jedoch nicht zu einem qualitatsvollen Unterricht, daher wird im Folgenden eine
Analyse der neuen Ausbildung der Werklehrer dargelegt. Die Werklehrer sind diejenigen, die
den neuen Lehrplan an den Schulen kompetent und verantwortungsbewusst umsetzen
sollen und daher eine entsprechend qualitdtsvolle Ausbildung und Vorbereitung daftr
bendtigen. Fir eine nachhaltige Verdnderung des Werkunterrichts muss bereits bei der
universitaren Ausbildung angesetzt werde.
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Curriculum fiir das neue Studienfach ,,Gestaltung: Technik. Textil“ (Cluster Mitte)

Vom September 2016 bis Marz 2017 wurde das Curriculum der Lehrerausbildung fir das
neue Unterrichtsfach ,Werken® entwickelt und ist seit Mitte Marz in der Begutachtungsphase.
Das neue Studienfach - mit dem Namen ,Gestaltung: Technik. Textil® - wurde von
Fachexperten der Universitdten und P&adagogischen Hochschulen des Cluster Mitte
entwickelt: Unter der Leitung von Marion Starzacher wirkten Vertreter des Textilen als auch

des Technischen Werkens aller Standorte mit.

Das Studium enthélt die Fachbereiche ,Design”, ,Kérper, ,Raum* und ,Technik® und ist
gegliedert in Fachpraxis, Fachwissenschaften und Fachdidaktik. Die schulpraktische
Ausbildung ist, anders als bisher im Diplomstudium, nicht mehr fachintern im Studienplan
verankert. Die ,Bildungswissenschaftlichen Grundlagen® haben ein eigenes Curriculum, darin
ist die allgemeine padagogische Ausbildung und die schulpraktische Ausbildung fir alle
Lehramtsstudenten, unabhangig von deren gewahlten Unterrichtsfachern, festgelegt. Das
Studium umfasst bis zum Bachelorabschluss acht Semester und weitere vier Semester bis
zum Master. Der Master ist verpflichtend zu absolvieren und Voraussetzung flir eine
Fixanstellung an den Schulen sowie fiir das Unterrichten in der Sekundarstufe 2.

Im Anschluss an das Studium folgt die einjahrige Induktionsphase. Diese beschreibt das
erste Unterrichtsjahr an den Schulen, wo sich die neuen Lehrer in einen Dienstvertrag

befinden und von einem Mentor begleitet werden.”"

Bachelorstudium

Gegenstand des Bachelorstudiums sind das ,aktive Mitgestalten der Umwelt®, das
Wahrnehmen von Lebenswelten sowie von Materialien, Prozessen und Objekten die diese
Umgebung beeinflussen.”? Es geht um die handlungsorientierte Auseinandersetzung mit der
materiellen Kultur und die bewusste Wahrnehmung und Reflexion von Konsumverhalten. Die
eigene Ausdrucksfahigkeit und Persdnlichkeitsentwicklung sind ebenso Teil des Studiums
wie handwerkliche Fertigkeiten. Die angehenden Lehrer sollen gestalterisch-kunstlerische,
fachwissenschaftliche und fachdidaktische Kompetenzen erlangen. Im gesamten Studium
sind Aspekte der Inklusiven Padagogik, der Diversitat, der Interkulturalitdt und des
facheribergreifenden Unterrichts besonders wichtig. Im Zentrum des Bachelorstudiums
stehen Kritikfahigkeit, das Erlangen von Kompetenzen zur Analyse, der Reflexion und der

sachlichen Argumentation.

" Wie auf Seite 10 beschrieben, Kapitel ,Padagoginnenbildung Neu®.
2 Vgl. Curriculum Gestaltung: Technik. Textil, Bachelor, 1.
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Die Absolventen sind in der Lage ,...der fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen
Entwicklung ihrer F&cher selbststdndig zu folgen und neue Erkenntnisse fir ihre
Unterrichtstétigkeit zu rezipieren und zu generieren.”* Diese Formulierung zeigt auf, dass
die Fahigkeit mit Wandel umzugehen dringend notwendig ist. Durch die hochtechnisierte
Welt und die digitale Vernetzung befindet sich die Gesellschaft in einem standigen Wandel
und dies setzt die Fahigkeit und die Bereitschaft zu lebenslangem Lernen voraus. Neben
fachlichen Qualifikationen stehen der Umgang mit Diversitat in vielerlei Hinsicht, eine

kritische Grundhaltung und kommunikative Fahigkeiten im Mittelpunkt des Studiums.

Die Ausbildung zum ,Bachelor of Education® wird mit je einer Bachelorarbeit aus den
gewahlten Schulfacher abgeschlossen, ein padagogischer oder didaktischer Bezug muss in

den Arbeiten gegeben sein.

Masterstudium

Im Master geht es um ,...die Weiterentwicklung einer eigenstidndigen gestalterisch-
kiinstlerischen und technischen Praxis...“”* Schwerpunkte sind die Vorbereitung eines, auf
die jeweiligen Schularten abgestimmten, Fachunterrichtes und die vertiefte
Auseinandersetzung mit Innovation und neuen Technologien. Auch im Master stehen die
Fahigkeiten zum Umgang mit Diversitat der Lernenden sowie das Reflektieren, Analysieren
und Begriinden von eigenen Uberlegungen an zentraler Stelle. Im Curriculum wird
erganzend von speziellen ,Vernetzungskompetenzen“ gesprochen. Diese beinhalten das
Zusammenfuhren von Inhalten der Fachpraxis, Fachwissenschaften, Fachdidaktik,
Bildungswissenschaften und Schulpraxis sowie das Gestalten von facherverbindendem

Unterricht.

Das Studium wird mit einer Masterarbeit und einer Masterprifung abgeschlossen. Die
schriftiche Masterarbeit kann entweder in einem der beiden gewahlten Unterrichtsfacher
oder im Bereich der Bildungswissenschaften angefertigt werden und muss ebenso wie die
Bachelorarbeiten einen padagogischen oder didaktischen Bezug aufweisen. Die

Masterprufung erfolgt aus den beiden anderen Bereichen.

3 Curriculum Gestaltung: Technik. Textil, Bachelor, 2.
™ Curriculum Gestaltung: Technik. Textil, Master, 1.
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Analyse

Das gesamte Studium ist in drei Phasen aufgebaut:

Bachelor
Semester 1 — 4 : Grundlagen

Semester 5 — 8 : Vertiefung

Master
Semester 1- 4 : Schwerpunkt Schulpraxis

Bei der Analyse der Gewichtung der Inhalte anhand ECTS hat sich herauskristallisiert, dass
der Schwerpunkt in den ersten vier Semestern auf dem Erwerb von fachlich-handwerklichen
Grundfertigkeiten liegt. Die darauffolgenden vier Semester enthalten einen grofden Anteil an
Projekten, in denen die Grundfertigkeiten durch selbststadndiges Anwenden vertieft werden
sollen. Im Masterstudium liegt der Schwerpunkt im Fachpraktischen und Fach-
wissenschaftlichen Bereich auf neuen Technologien und Innovation. Aufgrund des grof3en
Anteils der Bildungswissenschaftlichen Grundlagen und des Schulpraktikums mit insgesamt

44 ECTS ist der Schwerpunkt hier jedoch in der Schulpraxis zu sehen.
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Ubersicht iiber die Gewichtung der Inhalte anhand ECTS

Semester 1- 4 Grundlagen (Bachelor)

Fachpraxis und Fachwissenschaft

Fachdidaktik

44 ECTS
> Davon 20 ECTS Grundkurse in
den Werkstatten
9 ECTS

Bildungswissenschaftliche Grundlagen

23 ECTS
> 15 ECTS Allgemeine Padagogik
> 2 ECTS Schulpraxis
> 6 ECTS allgemeine Begleit-LV
zur Schulpraxis

Semester 5 - 8 Vertiefung (Bachelor)

Fachpraxis und Fachwissenschaft

Fachdidaktik

Bachelorarbeit

31 ECTS
> Davon 20 ECTS fir Projekte
10 ECTS
> Davon 6 ECTS fachspezifische
Begleit-LV zur Schulpraxis
3 ECTS

Bildungswissenschaftliche Grundlagen

17 ECTS
> 9 ECTS Allgemeine Padagogik
> 2 ECTS Schulpraxis
> 6 ECTS allgemeine Begleit-LV
zur Schulpraxis

Freie Wahlfacher

6 ECTS

Semester 9 — 12 Schwerpunkt Schulpraxis (Master)

Fachpraxis und Fachwissenschaft

Fachdidaktik

14 ECTS
> Davon 8 ECTS fir Projekte
7 ECTS
> Davon 3 ECTS fachspezifische
Begleit-LV zur Schulpraxis

Bildungswissenschaftliche Grundlagen

44 ECTS
> 20 ECTS Allgemeine Padagogik
> 20 ECTS Schulpraxis
> 4 ECTS allgemeine Begleit-LV
zur Schulpraxis

Freie Wahlfacher
Masterarbeit + Begleitseminar

Masterprufung

6 ECTS
24 ECTS
6 ECTS

Abb.7 Gewichtung der Inhalte nach ECTS
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1. Grundlagen

Die ersten vier Semester umfassen 44 ECTS aus dem Bereich der Fachpraxis und
Fachwissenschaft, 9 ECTS Fachdidaktik und 23 ECTS aus den Bildungswissenschaftlichen
Grundlagen. Der Schwerpunkt liegt auf den fachlich-handwerklichen Grundfertigkeiten - 20
ECTS.

Bei dem Versuch einer Unterteilung nach Anteilen des ,Technischen Werkens® und des
»1extilen Werkens", Isst sich feststellen, dass diese gut ausgeglichen sind und dass keines
der beiden Facher Uberwiegt: Aus dem Bereich des Technischen Werkens gibt es
Grundkurse in ,Holz*, ,Metall®, ,Keramik®, ,Kunststoff* und ,Papier, welche insgesamt 11
ECTS einnehmen. Die LV ,Textile Strukturen/ Flachenbildung®, ,Textile Flachengestaltung®,
»1extile Flachenverarbeitung® und ,Faser/ Faden/ Farbe/ Flachen und Systematik der textilen
Techniken® lassen sich dem Textilen Werken zuordnen und umfassen ebenfalls 11 ECTS.
Das ,Materiallabor” mit 1 ECTS ist keinem der beiden Disziplinen zuordenbar. Des Weiteren
gibt es als Anteile des Technischen Werkens ,Bauwerk und Konstruktion“ und ,Technische
Prozesse und naturwissenschaftliche Grundlagen® mit insgesamt 5 ECTS. Der Textile Anteil
ist mit ,Kérper/ Hille/ Raum® und ,Aspekte der Mode® mit ebenfalls 5 ECTS vertreten. Einen
weiteren Schwerpunkt nimmt der Bereich ,Design und Visualisierung® ein. Mit insgesamt 11
ECTS ist er keinem der beiden ehemaligen Facher Technisches oder Textiles Werken
zuordenbar. Im Gegenteil, besonders in diesem Bereich gibt es die Chance zur
verbindenden und disziplinibergreifenden Kompetenzentwicklung. Der Bereich der
Visualisierung entspricht den gesellschaftlichen Anforderungen durch die immer starker
werdenden Relevanz der digitalen Medien sowie die Schulung der Wahrnehmung und
Differenzierung. Der Bereich ,Design® ist zentral als verbindendes Glied zwischen Technik
und Textil sowie zwischen Kunst und praktischer Anwendung im Alltag.

Im Bereich der Bildungswissenschaftlichen Grundlagen (23 ECTS) ist zu Beginn des
Studiums ein grofRer allgemein-padagogischer Anteil mit 15 ECTS vorgesehen. Bei der
Schulpraxis im Ausmall von 2 ECTS ist lediglich ein erstes ,Kennenlernen des Berufs
moglich. Allgemeine Begleitlehrveranstaltungen sind im Ausmal} von 6 ECTS zu absolvieren
— diese sind jedoch nicht fachspezifische sondern werden gemeinsam fir
Lehramtsstudierenden unterschiedlicher Facher abgehalten. Besonders zu betonen ist, dass
die Bildungswissenschaftlichen Grundlagen nur einmal pro Studium absolviert werden und
nicht fir jedes Unterrichtsfach. Das heif3t, die ECTS der Bildungswissenschaftlichen
Grundlagen, sind die absolute Anzahl. Die das Unterrichtsfach ,Werken*“ umfassenden ECTS
stellen nur die Halfte der gesamten Anzahl der im Lehramtsstudium zu absolvierenden
Gesamt-ECTS dar, da noch der Anteil des zweiten Unterrichtsfaches hinzugerechnet werden

muss.
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Zusammenfassend lasst sich sagen, dass alle wesentlichen, fachlichen Inhalte des
Technischen und des Textilen Werkens Eingang finden. Auch Basisfertigkeiten fur den
Umgang mit Materialien und handwerkliche Grundfertigkeiten werden erworben. Viele

allgemein-padagogische Inhalte sind bereits flr die Studieneingangsphase vorgesehen.

2. Vertiefung

In den Semestern Funf bis Acht des Bachelorstudiums wird auf den Grundfertigkeiten und
dem Basiswissen der ersten Phase aufgebaut. In Projekten, die insgesamt 20 ECTS
umfassen, kdnnen erlente Grundfahigkeiten ausgebaut und erlangtes Wissen angewandt
und somit verfestigt werden. Die starke Gewichtung auf Projekte der Fachpraxis zeigt, dass
das praktische Tun im Mittelpunkt steht. Anhand breit gefacherter Projektmdglichkeiten wird
die Selbststandigkeit in Planung, Vernetzung und Reflexion geschult - Kompetenzen, die flr
das spatere Unterrichten wesentlich sind. Auch in der zweiten Phase des Studiums zeigt
sich, dass die Visualisierung einen hohen Stellenwert hat - mit 5 ECTS erweist sich ihr Anteil
als beinahe (gleichwertig mit den restlichen Fachwissenschaften (6 ECTS). Ein
ausgewogenes Verhaltnis zwischen ,Technischen® und ,Textilen Anteilen ist auch hier zu
erkennen: 2 ECTS ,Gegenwart und Geschichte der der textilen Kunst versus 1 ECTS
»1echnikgeschichte® und 2 ECTS ,Architektur und Wohnen® - wobei letzteres nicht ganzlich
dem ,Technischen Werken®“ zuzuordnen ist, da auch das ,Textile Werken* Aspekte des
Wohnens beinhaltet. Der Bereich der Bildungswissenschaften ist mit 17 ECTS in geringerem
Ausmal} als in der ersten Phase vertreten, da der Schwerpunkt hier auf der Schulpraxis (8
ECTS) und deren allgemeinen Begleitlehrveranstaltungen (9 ECTS) liegt. Es sind in dieser
Phase keine allgemein-padagogischen Lehrveranstaltungen vorgesehen.

Der Aufbau des Curriculums spiegelt auch die Méglichkeiten des Unterrichtsaufbaus in der
Schulpraxis wieder. Eingangs werden Grundlagen vermittelt, die sich nach dem Schema
»1echnisch® oder ,Textil“ unterteilen lassen. Bei der Vertiefung ist diese Unterteilung kaum
mehr moglich, disziplinlibergreifende Projekte und Inhalte werden hier immer wichtiger. Auch
fur den Unterricht in der Schule ist dies ein sinnvoller Aufbau — es mussen zuerst
Grundlagen sowohl in Textiltechnologien wie auch handwerkliche Grundfertigkeiten in der
Holz-, Metall-, Kunststoff-, Keramik- und Papierverarbeitung erlangt werden. Im Anschluss
kénnen Projekte mit Ubergeordneten Zielen durchgefiuhrt werden. Die Grundlagen sind
jedoch die Basis fur eine weitere Kompetenzentwicklung, sowohl in der Schule als auch bei

der Ausbildung der Lehrer.
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3. Masterstudium — Schwerpunkt Schulpraxis

Einen grofen Anteil nehmen mit 8 ECTS fachpraktische Projekte ein. Die gesamte
Fachpraxis und Fachwissenschaft beinhalten 14 ECTS — weniger als die Halfte der beiden
vorherigen Phasen ,Grundlagen® und ,Vertiefung“. Inhalte der Fachpraxis und
Fachwissenschaft sind im Masterstudium - neben den Projekten - ,Technologien der
Zukunft, ,Art talk and Art review* und ,Kuratorische Praxis und Museologie®. Wissen Uber
kuratorische Praxis soll dazu dienen, fir eigene Projekte und Projektarbeiten in der Schule
Konzepte zu erstellen. Dies ist ein neuer Inhalt des Curriculums und zeigt die Wichtigkeit der
Prasentation, Reflexion und Analyse von Projekten. Nicht nur die Projekte selbst stehen im
Mittelpunkt, sondern auch der Kontext in dem sich die Projekte befinden. “Visualisierung”
umfasst im Masterstudium keinen gesonderten Bereich. Die Fachdidaktik ist mit 7 ECTS (in
zwei Jahren) etwas geringer als im Bachelorstudium mit 19 ECTS (in vier Jahren) vertreten.
Einen wesentlichen Anteil nimmt die Masterarbeit mit insgesamt 24 ECTS ein.

Der Bildungswissenschaftliche Anteil bildet mit 44 ECTS im Masterstudium den
Schwerpunkt. 20 ECTS mussen im Rahmen der allgemeinen Padagogik gesammelt werden,
das Masterpraktikum in der Schule umfasst ebenfalls 20 ECTS. Begleitlehrveranstaltungen
zur schulpraktischen Ausbildung sind im Ausmal von 4 ECTS zu besuchen. Im letzten Jahr
des Masterstudiums soll das einsemestrige Schulpraktikum absolviert werden und eine

Masterarbeit angefertigt werden.
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Gewichtung der Bereiche im gesamten Studium nach ECTS

Anteil des Faches ,,Gestaltung: Technik. Textil

Fachpraxis und Fachwissenschaft 89 ECTS
> Davon 48 ECTS fir Grundkurse und
Projekte

Fachdidaktik 26 ECTS
> Davon 9 ECTS fachspezifische
Begleit-LV zur Schulpraxis

Bachelorarbeit 3 ECTS

Anteil fur beide Unterrichtsfacher:

Freie Wahlfacher 10 ECTS
> 6 ECTS im Bachelor
> 4 ECTS im Master

Bildungswissenschaftliche 84 ECTS

Grundlagen > 35 ECTS Allgemeine Padagogik

> 30 ECTS Schulpraxis

> 19 ECTS allgemeine Begleit-LV zur

Schulpraxis

Masterarbeit 24 ECTS

Abb.8 Gewichtung der Bereiche nach ECTS

Die Aufteilung zeigt eine Fokussierung auf die Schulpraktische Ausbildung und allgemein-
padagogische Lehrveranstaltungen. Angesichts der Tatsache, dass im Werkunterricht
gesellschaftrelevanten Themen ein hoher Stellenwert eingerdumt wird, sich unsere
Gesellschaft jedoch in stdndigem Wandel befindet, umfasst die notwendige Basis der
Lehrerausbildung die Ausbildung der Kompetenz zum lebenslangen Lernen und die
Fahigkeit zur selbststandigen Weiterbildung und das Verfolgen und Aufgreifen von aktuellen
gesellschaftlichen, kulturellen und technischen Entwicklungen.

Fachspezifische Grundlagen sind unbedingt notwendig, um darauf aufzubauen. Einen guten
Lehrer zeichnen jedoch nicht nur die fachlichen Qualifikationen aus, sondern vor allem auch
die Fahigkeit einen methodisch guten Unterricht zu gestalten und eine padagogische
Grundhaltung gegeniber den Schilern einzunehmen. Eine fundierte padagogisch-
didaktische Ausbildung unterscheidet Lehrer von anderen Fachpersonen aus
unterschiedlichen Bereichen — deshalb ist die starke Gewichtung auf den
Bildungswissenschaftlichen Grundlagen eine notwendige Voraussetzung fur die Ausbildung

kompetenter Lehrpersonen.
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Zu erwahnen ist auch der grof3e Anteil der Projekte im fachpraktischen Bereich. Gemeinsam
mit den Grundlagenkursen nehmen sie mehr als die Halfte der gesamten ECTS aus
Fachpraxis und Fachwissenschaft ein - hier zeigt sich, dass dem Prinzip der
Kompetenzentwicklung viel Gewicht beigemessen wird. Durch handlungsorientiertes und
selbstgesteuertes Lernen werden Kompetenzen entwickelt, die durch rein theoretisches

Erarbeiten nicht erlangt werden kénnen.
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Der Erwerb von Kompetenzen

Eine wesentliche Anderung in den neuen Lehrplénen ist, dass die inhaltliche Ausgestaltung

zugunsten von Kompetenzen in den Hintergrund ruckt.

> Doch was genau heifldt es, wenn nicht mehr vorrangig Inhalte, sondern Kompetenzen
vermitteln werden sollen?
> Welche Veranderungen wird es flr die Schiler geben, welche fir die Lehrer?
> Welche Kompetenzen gibt es und wie kénnen sie erworben werden?
Die Voraussetzung fur das Abhalten eines kompetenzorientierten Unterrichts ist, zu Wissen
was Kompetenz bedeutet und wie sie entsteht. Dieses Kapitel soll einen Einblick in das
Thema ,Kompetenzen® geben und darlegen warum die praktische Auseinandersetzung im

Werkunterricht wesentlich fur die Kompetenzentwicklung ist.

Definition

Bei Kompetenzen geht es um die Verbindung von Wissen und Kdnnen. Als kompetente
Person wird jemand bezeichnet, der sowohl seine kognitiven als auch seine praktischen
Fahigkeiten und Fertigkeiten verantwortungsvoll nutzt. Wissen alleine reicht demnach nicht
aus, um jemanden als kompetent zu bezeichnen. Er muss dieses Wissen auch

situationsgerecht anwenden kénnen und wollen.

Franz Weinert definiert Kompetenz als ,...die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu I6sen,
sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und
Féhigkeiten, um die Problemlésung in variablen Situationen erfolgreich und

verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.“”®

Als Kompetenzen werden personliches Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten
bezeichnet, die eingesetzt werden um Probleme zu I6sen. Die Bereitschaft zur

Problemlésung gilt dafir als wesentliche Voraussetzung.

S Weinert, 2003, 27f.
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Was bedeutet kompetenzorientierter Unterricht?

Ein Unterricht, orientiert an Kompetenzen, verandert die Sichtweise auf das Lemen. In der
heutigen Zeit ist das Lernen oft negativ behaftet. Oftmals wird unter ,Lernen®, etwas
,=auswendig lernen“ verstanden - besonders das schulische Lernen wird gerne damit
assoziiert. Von dem Unterricht in der Schule gibt es teilweise immer noch traditionelle
Vorstellungen einer lehrerorientierten Vermittlung von Inhalten, die auf das Speichern von
Informationen und die Wiedergabe eben dieser abzielt. Dieses Lernen in sehr engen Bahnen
und das Image der heutigen Schulen gilt es zu verindern.”®

Die Erkenntnis, dass ,Lernen” nur durch die Lernenden selbst erfolgen kann, steht dabei im
Mittelpunkt. Folglich kommt es von einer ,Input-Orientierung® zu einer ,Outcome-
Orientierung“.”” Damit gemeint ist, dass nicht mehr Lehrer die Schiiler mit Inhalten und
Wissen ,fittern® (=Input), sondern die Schiiler selbstgesteuert lernen. Der Lernprozess mit
moglichst vielfaltigen Methoden und die dadurch hervorgebrachten Kompetenzen und
Fahigkeiten (=Outcome) stehen im Mittelpunkt des Unterrichts. Fir den Unterricht in der
Schule bedeutet das, dass das Lehren von Inhalten nicht automatisch das Lernen dieser
bewirkt. ,Der Prozess der Bildung ist durch Selbstaneignung, Eigenverantwortung und
Selbsttéatigkeit gepragt. Dafiir braucht es Raum, Motivation, Herausforderung und
unabdingbare klare Ziele.’® Als schulische Ziele kdnnen hierbei die Ausbildung von
Begabungen und Moglichkeiten sowie das Erkennen von eigenen Starken und Schwachen
beschrieben werden. Auch die Bereitschaft neue Dinge auszuprobieren oder auf neue
Situationen offen zuzugehen zahlt dazu.” Dies fiihrt zu der Notwendigkeit einer inneren
Differenzierung der Klassen zum Beispiel in Form von Variation des Schwierigkeitsgrades
einer Aufgabenstellung. Da das Lernen eine persoénliche Aktivitat eines jedes einzelnen
Schilers ist, braucht es auch die entsprechenden Rahmenbedingungen um individuellen
Personlichkeiten sowie deren spezifischen Lernvoraussetzungen, Potenzialen und
Interessen, gerecht zu werden und sie somit optimal zu férdern.

Bei einem kompetenzorientierten Unterricht ist es die Aufgabe des Lehrers, die
»...Schliler/innen bei ihrem Lernen in wertschétzender Art und Weise zu begleiten, sie mit
Informationen zu versorgen, auf sie abgestimmte Lernangebote bereitzustellen und ihnen die
Bedeutsamkeit der Inhalte néherzubringen. “60  AuRerdem sollten die Schiiler ,...zu

eigenverantwortlichem Lernen ermutigt und beféhigt werden...*®"

76 Vgl. Beer/Benischek,7.

"Vgl. Pohl, in: BOKWE Fachblatt 1/2016
78 Beer/ Benischek, 8.

& Vgl. Beer/ Benischek, 10.

8 Beer/ Benischek, 13f.

8 Ebda, 14.
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Als elementare Voraussetzung fir einen qualitatsvollen kompetenzorientierten Unterricht,
kénnen demnach nur entsprechend kompetente Lehrkrafte genannt werden. Es braucht
Padagogen, die Uber entsprechendes Wissen des Kompetenzerwerbs verfligen und die
dieses Wissen anwenden, um Unterrichtssituationen zu schaffen, in denen wiederum
Kompetenzen erworben werden kénnen. Das bedeutet, dass bereits bei der Ausbildung der
Lehrkrafte angesetzt werden muss. Es ware zu wenig, wenn nur die Lehrplane
kompetenzorientiert aufgebaut sind, diese Kompetenzorientierung aber rein theoretisch
bleibt und lehrerseits nicht umgesetzt werden kann. Wie auch im Unterricht der Schiler,
reicht es ebenso bei den Lehrern nicht aus, nur rein theoretisch etwas Gber Kompetenzen zu
wissen. Die Lehrkrafte brauchen entsprechende Praxiserfahrung, vertieftes Wissen, Kénnen
und gute Reflexionsfahigkeiten sowie eine kritische Grundhaltung, um selber kompetent zu
werden.
Die vorrangige Orientierung an Kompetenzen bedeutet jedoch nicht die gleichzeitige
Vernachlassigung von Bildungsinhalten. Wesentliche Bildungsinhalte bleiben weiterhin
wichtig, da sie fir den Kompetenzaufbau von grofler Bedeutung sind. Dieses Wissen ist
Voraussetzung fir die Herstellung von Zusammenhangen und somit der Grundstein fir die
Entstehung von Kreativitdt und Innovation.?? Erst die Verkniipfung von Wissen mit
praktischen Bezligen zur Alltagswelt eréffnet die Chance zur Teilhabe am gesellschaftlichen
Leben und an der Arbeitswelt. In den letzten Jahren gab es viele Veranderungen in der
Gesellschaft und der Arbeitswelt — auch die Schule ist Teil davon und muss sich
entsprechend wandeln. ,Die Fahigkeit, mit Wandel umzugehen, wird immer wesentlicher fiir
die Bewdltigung des Alltags.“® Wesentlich ist auch die Bereitschaft zu lernen, denn wer sein
Leben erfolgreich bewaltigen mochte, muss das eigene Wissen und die eigenen
Qualifikationen weiterentwickeln. Genau hier ist der Punkt, wo der Unterricht in der Schule
ansetzen sollte. Nicht reines Wissen, welches nach der Prifung schnell wieder vergessen
ist, soll vermittelt werden, sondern Kompetenzen die auf das Leben aullerhalb der Schule
vorbereiten, um dieses dann selbstbestimmt und eigenverantwortlich gestalten zu kdnnen.
,Zeige mir die Ziele, die ich erreichen soll, begleite mich auf dem Weg dahin, spiegle
mir zurtick, wo ich in meinem Lernprozess stehe und halte auch aus, wenn ich
Nebenwege benutze. Lass ich meine eigenen Entscheidungen selber treffen, teile mir
aber auch mit, welche Konsequenzen meine Entscheidungen fiir mich haben
kénnen.*
Dieses Zitat, aus ,Kompetenzorientierter Unterricht. Selbststdndiges Lemen in der
Grundschule® von Bonsch u. a. (2010), beschreibt sehr gut, welche Position die Lehrkrafte im

kompetenzorientierten Unterricht einnehmen sollten.

82 Vgl. Beer/ Benischek, 12.
8 Beer/ Benischek, 5.
84 Beer/Benischek, 25 nach: Bonsch u.a. 2010, 44.
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Welche Kompetenzen sollen erworben werden?

Es gibt unterschiedliche Kompetenzmodelle, die beschreiben, welche Kompetenzen erlernt
werden sollen beziehungsweise welche Kompetenzen zur Selbstbestimmung und
Eigenverantwortlichkeit des Lebens wichtig sind. Im Wesentlichen kann man das Lernen in

vier Gruppen unterteilen, welche jeweils zur Ausbildung eines Kompetenzbereiches flhren:

Inhaltlich- fachliches Lernen Fachkompetenz
Methodisch- strategisches Lernen Methodenkompetenz
Sozial- kommunikatives Lernen Sozialkompetenz

Affektives Lernen Selbstkompetenz

Abb. 9 Ausbildung von Kompetenzen

Alle vier Kompetenzen gemeinsam kann man als Handlungskompetenz bezeichnen.

Diese Kompetenzen sind fachunabhangig und der Anteil einer jeden einzelnen
Kompetenzgruppe kann zwischen den einzelnen Unterrichtsgegenstanden variieren.
Idealerweise finden in jedem Unterrichtsgegenstand unterschiedliche Arten von Lernen statt

und es kdnnen so auch fachlich Gbergeordnete Kompetenzen erlangt werden.

Fachkompetenz ist das Wissen, das zum Erkennen von Zusammenhangen, Herstellen von
Verknupfungen sowie zur eigenen Urteilsbildung notwendig ist.

In die Kategorie der Methodenkompetenz fallen jene Fahigkeiten und Fertigkeiten, die
erforderlich sind, um Informationen zu beschaffen, Lernstrategien zu entwickeln sowie
Probleme selbststdndig zu bewaltigen. Die Methodenkompetenz inkludiert auch die
situationsgerechte Anwendung von Arbeitstechniken und Verfahren sowie die Strukturierung
und Prasentation von Ergebnissen.

Zur Sozialkompetenz gehoren die Bereitschaft und die Fahigkeit mit anderen gemeinsam
zu arbeiten, Verantwortung zu dbernehmen und sich an vereinbarte Regeln zu halten. Dies
erfordert eine  positive  Grundhaltung gegeniber anderen sowie  gewisse

Konfliktldsungsstrategien.
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Die Selbstkompetenz umfasst Leistungsbereitschaft, die Fahigkeit sich selbst Ziele zu
setzen sowie ausdauernd und sorgfaltig zu arbeiten. Auch die Bereitschaft Hinweise anderer
anzunehmen und mit Misserfolg umgehen zu kdnnen gehdrt dazu. Jemand besitzt eine gute
Selbstkompetenz, wenn er seine eigenen Starken und Schwachen erkennen und

einschatzen kann.

Wie werden Kompetenzen gebildet und welche Rolle kann dabei der Werkunterricht

spielen?

Umso aktiver die Auseinandersetzung mit einer Sache geschieht, umso gréRer ist auch der
Anteil der Nachhaltigkeit und der Ausbildung von Kompetenzen.

Bereits Konfuzius (553 — 473 v.Chr.) formulierte die Aussage:

,Erzdhle es mir und ich vergesse es.
Zeige es mir und ich erinnere mich.

Lass es mich tun und ich werde verstehen.“®

Anhand der Recherchen hat sich gezeigt, dass diese Aussage nach wie vor Glltigkeit
besitzt. Spannend sind dazu Erkenntnisse der America Audiovisuel Society. Bei
Untersuchungen konnten sie belegen, dass Menschen nur etwa 20 % von dem behalten was
sie horen, etwa 30 % von dem was sie sehen, jedoch zwischen 70 und 90% von dem was
sie aktiv beziehungsweise konstruktiv tun. Begriinden Iasst sich dieses Ergebnis darauf,
dass es bei konkreten Handlungen zum Anspruch verschiedener Sinne kommt.®

Wichtig ist auch, dass erfolgreiches Lernen am besten dort gelingen kann, wo die Schiler
genau zwischen Bekanntem und Unbekanntem agieren. Die Schiler sollten Uber eine Sache
so viel wissen, dass sie sich zurechtfinden und sicher flihlen, jedoch nicht unterfordert sind,
weil sie es bereits in und auswendig kennen. Es sollte jedoch auch noch Bereiche zum
Entdecken und Erforschen geben, damit die Spannung erhalten bleibt — aber eben nicht so
eine Fulle an Neuem, dass es zur Uberforderung kommit.

Fir den Unterricht bedeutet das, dass anspruchsvolle Lernsituationen geschaffen werden
sollen, damit Lernende diese, mit Einsatz mdglichst vieler Sinne und unter Anwendung

bereits erworbener Kompetenzen, bewaltigen kénnen.®

8 Sinngemales Zitat, Quelle unbekannt.
% Vgl. Beer/ Benischek, 18 nach: Klippert, Padagogische Schulentwicklung. 2008, 27.
8 Vgl. Rieder, 2013, 106 — 115.
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Zusammenfassend kann gesagt werden, dass folgende Punkte wichtig fur den Erwerb von

Kompetenzen sind:

— Operationalisierte Ziele, die auch den Schilerlnnen bekannt sind

— Wissen, das systematisch aufgebaut und mit Anwendungsgebieten vernetzt ist

— Problemstellungen, die auf die Brauchbarkeit und den Nutzen des gelernten
verweisen — sinnstiftende Lernerfahrungen

— Freie Arbeitsphasen, die forschendes- und entdeckendes Lernen ermdglichen

— Anregung und Férderung von eigenen Losungswegen

— Lernen durch ,Versuch und Irrtum® ermdéglichen

— Ruckmeldungen Uber den individuellen Lernprozess anstelle von Bewertungen

— Positives und angstfreies Unterrichtsklima

Der Werkunterricht ist an sich schon handlungsorienteiert aufgebaut, daraus ergibt sich die
Chance, dass sich die Schiler in den Werkstatten selbstwirksam erleben kénnen und im
Umgang mit Materialien, Werkzeug und Maschinen das eigenverantwortliche Handeln
erlernen. Wichtig ist ein klar formuliertes Ziel, um der Werkaufgabe Sinn zugeben, auch
wenn der Prozess, der Weg zum Ziel, eigentlich im Vordergrund steht. Im Werkunterricht
besteht die Mdglichkeit, durch anregende Problemstellungen und Materialien die Freude am
Tun zu wecken und somit die Bewertung durch Schulnoten in den Hintergrund riicken zu
lassen.

Es koénnen sich selbststindig denkende und handelnde Menschen entwickeln, die
Verantwortung fur ihr eigenes Tun Ubernehmen. Diese Fahigkeiten sind wesentlich zur

Bewaltigung des alltaglichen Lebens als auch fiir das Arbeits- und Berufsleben.
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Ausblick

Fur den weiteren Verlauf zur Gestaltung des neuen Unterrichtsfaches Werken muss als einer
der nachsten Schritte geklart werden, wie der Werkunterricht in Bezug auf raumliche
Voraussetzungen organisiert werden soll. Jegliche gut durchdachte Lehrplane und
Ausbildungen von Lehrpersonen kdnnen nur dann Frichte tragen, wenn entsprechende
Werkraume zur Verfigung stehen.

Die Analyse des Lehrplanentwurfs hat gezeigt, dass materialspezifische und technologische
Fertigkeiten der Schiler, Basis flr einen offenen Projektunterricht sind. Daraus ergibt sich,
dass der Fokus der Nachschulungen der Werklehrer mit Ausbildung in nur einem Fach
besonders auf dem Gebiet der Grundlagen liegen sollte. Der zweite wesentliche Punkt sollte
die Schulung zu FlUhrung eines kompetenzorientierten Unterrichts sein. Das Bewusstsein
dafur, dass Kompetenzen wichtiger sind als Inhalte, ist geschaffen. Nun braucht es
entsprechende Coachings, dass Lehrer dies in der Praxis gut umsetzen kbénnen. Die
Zusammenarbeit von Werklehrern des Technischen sowie des Textilen Werkens wiirde eine
Moglichkeit darstellen. Bei Kollegen Hospitationen durchzufiihren und diese anschlief3end
kritisch  zu reflektieren wirde die Chance ermdglichen, einen Blick auf das
Unterrichtsgeschehen von aufien zu erlangen und zu analysieren ob Zielsetzungen zur
Kompetenzentwicklung erreicht werden. Kurzum - eine intensive Zusammenarbeit der
Fachschaft wirde positiv zur Entwicklung und Umsetzung des neuen Faches beitragen.
Wenn viel Aufklarungsarbeit bezlglich der Facher Zusammenlegung geleistet werden wiirde,
kénnten so manche bestehenden Vorurteile und festgefahrene Meinungen neu uberdacht
werden und ein professionell gestalteter, fachlich fundierter Werkunterricht ware das
Ergebnis.
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